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APRESENTACAO

O Curso de Letras da UFPA foi instituido em 1954nmmalalidade presencial e
desde entdo passou por uma série de reformas utarés. As novas diretrizes do
Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) requerem ggi€ursos sejam adequados as
exigéncias do atual mercado de trabalho. Com bessan exigéncias é que elaboramos
0 presente Projeto Pedagogico para o Curso dediateara em Letras na modalidade a
distancia.

Essa iniciativa foi possivel pela acdo desenvolydi Secretaria Especial de
Educacdo a Distancia (SEAD), vinculada diretamemt®eitoria da Universidade
Federal do Pard (UFPA), que, a partir de maio de32@nstituiu esta secretaria,
demonstrando uma visdo estratégica da administragéar, respaldada pelo Plano de
Desenvolvimento da Universidade Federal do Par@l(2010). Esse Plano faz parte da
reestruturacdo do novo modelo de ensino destauigsio, que pretende expandir a
oferta de vagas e assim possibilitar a democrdtizalp acesso e a permanéncia com
sucesso nos cursos ofertados. Dentre as reforneastas para atender a um maior
namero de alunos e permitir o aumento da produgamdhecimento cientifico, esta a
implementacéo de uma Politica Institucional de Bdé&o a Distancia.

Portanto, com o apoio da SEAD e do Centro de Letrabrtes da UFPA,
elaboramos este projeto, que, por vislumbrar aasieslacdes pedagogicas decorrentes
da Educacdo a Distancia (EAD), pretende contriqp@ra igualar as chances
educacionais e para superar privilégios educaonai

A EAD representa a possibilidade de estruturas rende alternativas de
aprendizagem, que poderdo ter grande impacto neagéim em geral: € inovadora e
criativa, inter-relaciona a educacdo formal seqiane a permanente, viabiliza o
aprender como uma funcao central elementar dahud@ana, contribui para igualar as
chances educacionais e para superar privilégiocsaednais.

O papel e o potencial do ensino-aprendizagem araist neste novo século tém
certamente constituido um campo feértil de discuss#éice educadores. A sala de aula
deixa de ser o Unico espaco para a educacdo fermalprincipais envolvidos nesse
processo — professor e alunos — se deparam conmontexto de ensino diferente do
tradicional e com caracteristicas préprias.

Por se tratar de um novo conceito de ensino, pas peculiaridades e pelos
desafios que enfrenta, a EAD precisa ser acompartmagtaliada em todos os aspectos
que a envolvem, a comecar por um minucioso plareytonde todas as suas acoes,
desde a concepc¢do até a implementagdo de um cdistiacia. Ndo s6 o desempenho
dos alunos deve constituir o objeto de preocupaigEgse ensino como também a
atuacdo dos professores e tutores, e a adequdbildka metodologia, das estratégias
didaticas e dos instrumentos utilizados.

O desafio de educar e educar-se a distancia éegraras € preciso garantir em
projetos e processos de educacdo superior melhoaasriacdo, aperfeicoamento,
divulgacdo de conhecimentos culturais, cientifidegnoldgicos e profissionais que
contribuam para superar os problemas regionaispmas e internacionais e para o
desenvolvimento sustentavel dos seres humanos,egelusées, nas comunidades e
ambientes em que vivem.

Como todo projeto em construgdo, este também apeeBmitacbes e desafios
que deverdo ser permanentemente avaliados naivdant construir uma nova
alternativa pedagdgica para a formacéo de professt# Lingua Portuguesa no Estado
do Para, perseguindo a qualidade, a seriedade ientificidade como condi¢bes



necessarias a formacédo de profissionais comproosettdm a transformacdo social,
com a humanizacéo das relagdes sociais, com dditbere com a justica social.
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1 DESCRICAO DO PROJETO
1.1  Condic¢des histérico-sociais da educacéo

O homem tem vivenciado uma sucessao de eras e wadadelas possui
caracteristicas que determinam o seu futuro: a wid@ou com a descoberta da
agricultura, inaugurando a Era da Agricultura, queinou absoluta por
aproximadamente 6.000 anos, durante os quais aevidai mesma e seus valores
estavam estruturados em funcéo da organizacaarderab. Esse periodo foi seguido
pela Era Industrial, que durou cerca de 300 are¥jcs substituido pela atual Era da
Informacéo, quando o mundo presencia o advent@dasriecnologias de informacéo e
comunicacao que revitalizam as habilidades e eedigonento de cada individuo.

O mundo das novas tecnologias de comunicagcdo étearado por atributos
como interatividade, mobilidade, convertibilidadeterconectividade, globalizacdo e
velocidade. Essa mudanca de estrutura traduz sigéanda Era Industrial para a
chamada Era da Informacdo. Enquanto na Era Industrénfase estava mwodutq
com a educagédo centrada ersino do fatona Era da Informacdo a énfase se desloca
para ainteligéncig requerendo dos individuos habilidades como at#irgpensamento
sistémico, experimentacdo de hipoteses e traballabarativo. Assim, a era digital
baseia-se no cérebro e ndo na forca: o ativo @assa ativo intelectual e os meios de
producdo passam de fisicos para humanos.

Presenciam-se mudancas em todos o0s aspectos daagideelacbes entre
produtores e consumidores se tornam mais rapidagees, jA que ndo ha mais
intermediarios; o acesso instantdneo a informacé&mpopcionado pelas novas
tecnologias elimina a necessidade da pessoa f{sa o0 desenvolvimento das
atividades; surgem novas questdes sociais, comdgsatraumas e conflitos, que
aprofundam abismos entre os que tém e 0s que mBadésso as redes de informacao;
o imediatismo passa a ser a mola propulsora dessoamercial; a nova economia

ocorre em tempo real; produtores e consumidorée @sais proximos.

Com essas mudancas se instaurou uma polémica @ntgeie, de um lado,
defendem os beneficios advindos pelas novas tegiasle, de outro, 0s que criticam as
novas tecnologias por acharem que estas ameacaubsttiscdo do homem pela
maquina. Ora, o tipo de atividades nas quais a hidade esteve envolvida, ao longo
de sua histéria (agricultura, comércio etc.), nanlou:

“o0 que mudou foi sua capacidade tecnologica deizatil como forca
produtiva direta, aquilo que caracteriza nossa epé como uma
singularidade biologica: nossa capacidade supeler processar simbolos”
(Castells, 1999, In Giusta e Franco. Org., 20038p?

Os processos de producdo dos bens de consumoaassasi novas formas de
gestdo do trabalho definem novas competéncias édaales de um novo perfil de
trabalhador, ao mesmo tempo em que excluem contiegele trabalhadores que néo
sdo mais funcionais, adaptaveis ou empregaveisogasnnecessidades do mercado
capitalista.

! GIUSTA, Agnela da Silva e FRANCO, lara Melo (orgeducacéo a Distancia: uma articulacéo
entre teoria e pratica.Belo Horizonte: PUC Minas Virtual, 2003.



Além disso, a intensificagcdo da competitividadetradalho exige a educacéao
permanente do trabalhador, com énfase na formag&cochpeténcias mdultiplas, na
solucdo de problemas, no trabalho em equipe de numhperativo e pouco
hierarquizado, na flexibilidade para adaptar-seosas funcdes, na capacidade de
aprender a aprender para gerir e processar infGgsae atualizar conhecimentos e
tecnologias.

Nesse cendrio, 0s paises que ja conseguiram da@gpopulacdo de educacdo
basica de qualidade estdo muito bem posicionadogields que nao o fizeram
apresentam expressivo contingente com baixo nigetstolaridade e, por extenséo,
condicOes de inferioridade no jogo competitivo tdbglizacéo.

No Brasil, a economia, por ser marcada pela abwmla@® matérias primas e
pela mao de obra barata, n&o exigia a universalizda educacdo formal. Atualmente,
porém, ha uma correlacdo positiva entre formacagcéaconsistente e ascensao
econdmica, sendo a reciproca verdadeira: a falteediecacdo basica competente
correlaciona-se com economias em situagdes de risco

Assim, a democratizacdo da educacao brasileirae stomo uma imposicao da
nova ordem global, uma questdo de sobrevivénciaodeo pais, tanto internamente
guanto em suas relacdes internacionais.

Esse novo contexto histdrico-social da ultima daécadm novos atores e novos
espacos, fez emergir a EAD, carregando intrinsectampossibilidades e limites na
perspectiva de democratizar o conhecimento comdass e compromisso, a fim de
tornar-se um instrumento a mais no processo detragés e instauragdo do exercicio
democratico, onde todos possam ser cidadaos euuswafs bens gerados pela
humanidade, sejam eles econdmicos, politicos, raigtou educacionais.

1.2 Da Educacao a Distancia (EAD) para a educac&em distancia

A EAD, enquanto ensino formal, surgiu no século X&n forma de material
auto-instrucional de cursos por correspondénciaprestigiados e encarados com
desconfianca, especialmente no ensino superiare@gntribuiu para o preconceito que
se formou em torno dela, acentuado pelo fato da pwdalidade ter-se destinado,
predominantemente, aqueles que nao conseguiam aezapse pela forma
convencional e no tempo proprio. Assim, a EAD emaada pela marginalizacédo dos
seus usuarios em comparacao com quem usufruiadiidexle presencial.

No decorrer do século XX, a EAD foi consolidando-descretamente,
alcancandostatus de modalidade educacional na década de 60 dessé.sé\s
resisténcias e pré-conceitos quanto a essa modealfdeam substituidos por uma nova
concepcao de EAD como alternativa economicameiigel/iuma opcao as exigéncias
sociais e pedagogicas, contando com o0 apoio dasgavadas novas tecnologias da
informacédo e da comunicacdo. Isto €, a conjuntwiéliga e tecnoldgica tornou-se
favoravel a implementacdo da EAD como alternatieaapsatisfazer as amplas e
diversificadas necessidades de qualificacdo deaasjylara conter gastos nas areas de
servicos educacionais e, no nivel ideoldgico, zada crenca de que o conhecimento
esta disponivel a quem quiser.



Atualmente, a EAD conseguiu superar 0s precongeitosstrando que €
possivel desenvolver propostas de alta qualidadkisive em programas de graduacao
e pos-graduacdo, atendendo a complexidade do pooaassino-aprendizagem, de
modo a inserir seus destinatarios no cenario @iofisl em condi¢cdes similares aos
egressos da modalidade presencial. Essa “nova” lidada de educagdo continua
servindo-se de materiais impressos, televisdo ra®utidias e, mais recentemente, das
novas tecnologias da informacéo e da comunicagéao.

Na década de 90, com a incorporacao da rede deesatdo correio eletrdnico,
com o surgimento da Internet (em 1994) e com ag'ses associados a outras midias, a
distancia deixa de ser um obstaculo para a interggilagogica. E um momento
importante de transicdo da EAD para a educacaodsgéncia, tanto no que se refere
ao espaco/tempo quanto a democratizacéo da edubagfmlidade pela sua utilizagéo.

O uso das tecnologias contemporaneas (inclusiveeanket) na educacao pode
nao representar uma inovacdo pedagogica, poislizagiio de sofisticados recursos
tecnologicos em velhas préaticas educacionais n§ar@ntia de uma nova educacao.
Logo, 0 que, em esséncia, determina o valor da AR qualidade do projeto
pedagodgico a ser implementado: seus objetivoshaepgdo de ensino/aprendizagem
adotada, a pertinéncia e a atualidade dos contead@stratégias didaticas, as relacoes
entre os participantes, a liberdade para buscarmaicoes e colocar e discutir
problemas reais levantados pelo grupo. Evidentesmeat escolha dos suportes
tecnolégicos adequados aos propdsitos visados é decssdo de importancia
indiscutivel.

Litwin (2000, p.11j afirma, com muita propriedade, que hoje os suporte
mudaram em todo mundo, mas fundamentalmente

“para dar conta de novas possibilidades de comugéica Por tras da EAD, do

mesmo modo que de um curso presencial, encontralbesaites que escrevem
0S programas, 0s guias, as atividades e que selagioos textos ou a

bibliografia. A qualidade dessas propostas € quapprciona a qualidade do

programa ou projeto. Se, além da qualidade dos rizage asseguramos que a
relacdo com o docente seja efetiva, que o correi@ dax funcionem e que as
perguntas dos estudantes sejam nédo s6 respondida®stimuladas, estamos
falando de educacao(in: Giusta e Franco. Org., 2003, p. 26).

A escola, por sua vez, precisa digerir e incorpesaes novos paradigmas para a
educacao, buscando modificar sua visdo paroquoiedjitada, que ignora as profundas
alteragbes introduzidas na sociedade pelos meio®ceologias de informacéo
responsaveis pelas novas maneiras de “apreentisgpitender” o mundo.

O novo cenario promove mudancas ha maneira conwneiim contemporaneo
pensa, conhece e aprende. Isso pressupde novds pape estudantes e professores:
estes podem ser considerados ndo apenas comdatkridis como também como
administradores de curiosidades, ao passo que w®saldevem ser vistos como
arquitetos do conhecimento.

3 LITWIN, Edith (Org.)Educacao a Distancia: temas para o debate de umaveagendaPorto
Alegre: Artmed, 2000.



O desafio que se impde é a transicdo de um paradigmservador que
predominou nos ultimos séculos para um novo pamslig emergente — que venha
proporcionar a renovacao de atitudes, valoresreaseneste inicio de século.

O processo de construcdo, desconstrucdo ou reegéstrdo conhecimento
aponta para a ultrapassagem da visdo compartinentigtiplinar, Unica e isolada,
num esfor¢o de reaproximar as disciplinas que deseentiesencadear e se interconectar
como uma rede — uma teia interligada e interdepgade composta por galerias
tematicas transdisciplinares.

1.3A EAD: uma nova modalidade educativa

A EAD ainda é assunto polémico. As vozes exaltatlaseus acusadores e
apologistas se levantam apenas para apontar opisd#lemas e as suas controversias.
Como se pode observar, a EAD ultrapassa a funcéedéatora de alguns fracassos do
sistema educacional, como foi historicamente seo,ca torna-se mecanismo para
atender a demandas de grande relevancia no emsthgsive na graduacdo e na pos-
graduacéao.

Considerando a EAD, antes de tudo, educacado, adositque ela também se
define como processo de formacdo humana cujasd@aaEs podem ser resumidas no
preparo do aluno para o exercicio da cidadania, tma a complexidade que isso
implica. Ela representa a possibilidade de promtrutiras e formas alternativas de
aprendizagem, que poderao ter grande impacto neag@l em geral, € inovadora e
criativa, inter-relaciona a educacao formal seqiaéne a permanente, viabiliza o
aprender como uma funcao central elementar dahuid@ana, contribui para igualar as
chances educacionais e para superar privilégiosaethnais.

A EAD deve ser entendida como processo de formagéa@mna que se organiza
e desenvolve metodologicamente de modo diferentenddelo presencial, no que
concerne ao tempo e ao espaco. Ela ndo deve dendma com o instrumental, com
tecnologias a que se recorre. Como a EAD é antésddeeducacao, o que € valido na
educacao presencial deve ser implementado na rdadeli a distancia. As
potencialidades que as tecnologias de informacamneunicacdo oferecem podem
tornar aquela modalidade mais proxima da presenc@lque se refere a interacao
pessoal para aperfeicoar o processo de comunicagdiada, de orientacdo sistematica
e acompanhamento constante voltados para a forndgcdompeténcias e atitudes que
possibilitem ao sujeito aprendiz tornar-se mai$m@atno, sujeito de uma autoformacéo
continua.

Assim sendo, o critério para analisar uma propdset&AD parece ndo estar na
mediacdo tecnoldgica, mas na concepcao didaticagdgica que subjaz tanto ao
suporte tecnologico como a sua utilizacdo na méadiaecnoldgica. Logo, a proposta
pedagodgica da EAD é diferente da educacao presemasapode se aproximar deste.

A EAD tem como objetivo atender a necessidade deodeatizacdo do ensino,
criando possibilidades de acesso e escolariza¢éo eontingente que ndo tem ou néo
teria condi¢cdes de frequentar cursos presenciaisnptivos diversos como: atraso no



processo de escolarizacao, impossibilidade fisma geografica de frequentar a escola,
dificuldade imposta pelo trabalho, desemprego etc.

E importante observar que, ainda que a EAD tenh@aam dos pressupostos
primordiais a autonomia intelectual do aluno ea@ossibilidade de escolher espacos e
tempos para realizar as atividades pedagdgicas, puitemos confundi-la com
autodidatismo. Isso nos leva a uma reflexdo sobneapéis do professor e do aluno de
EAD.

1.4 O perfil do professor de EAD

A EAD, como modalidade de educacéo, deve ser rgggtimintencionalidade e
por um programa criterioso e avancado no que serereh0 processo ensino-
aprendizagem, no qual a figura do professor gamtkaanaior importancia. Ele passa a
exercer a funcdo de criador, participe e avaliggosituacfes didaticas que satisfacam
as necessidades e interesses dos alunos e possam, raobiliza-los para lidar com
problemas, projetos, temas e situacdes de aprgaaizaecm ambientes de maxima
interacdo possivel. A ele compete, portanto, elabos materiais didaticos; selecionar
conteudos, que devem ser sempre atualizados; @mlisecis alunos e avalia-los
continuamente para fundamentar o atendimento hoizado; averiguar a
funcionalidade do planejamento, fazendo os ajustesssarios; estimular a interacéo e,
sobretudo, estimular a apresentacéo, discussassé/pis solucdes de problemas reais e
projetos.

Vale, também, acentuar que a EAD supde uma muddmgaentalidade, por
parte dos educadores, nem sempre facil, ndo soppatonceito, mas, sobretudo, pela
concepcdo de educagdo como tutela. SO consegueditacre trabalhar com EAD
aqueles educadores que, além de outros requistndigres a essa acao pedagogica,
tém do homem, e por extensao do aluno, a visaaidesg trata de um ser dotado de
autonomia, capaz de organizar internamente infodesacetiradas do mundo fisico e
cultural. Isso equivale a afirmar que o aluno éeitmjativo no processo ensino-
aprendizagem, e que o papel do professor e dags$ytwos programas de EAD torna-se
mais exigente, o que concorre para elevar o predtig professor. Assim, cabe aos
professores, nos espacos de maior legitimidaddisanariteriosamente as mudancas
que se interpdem em seu percurso profissionalincBoar atualizacdo e encontrar,
inclusive, as salvaguardas necessarias a categoria.

Nessa nova perspectiva, o professor, enquanto dwdia facilitador da
aprendizagem, precisa ficar atento a sensacdo alemisnto e soliddo entre o0s
participantes de um grupo de aprendizagem produaéda distancia geografica, e
muitas vezes pela distancia temporal, repercutdedorma indesejavel nos niveis de
motivacdo. Como a interlocucdo a distancia néo expres reproduzir as nuangas que
ocorrem em uma situacéo de interacdo face a fapmfessor deve ter flexibilidade e
habilidade para enfrentar esses e outros desaf@papem aparecer durante o curso.

Em um curso a distancia, a relacéo dialdgica gminéessor e aluno dar-se-a
mediatizada por recursos didaticos, ou melhor, pelterial impresso, pelo texto escrito
elaborado, estruturado e planejado pelo professspe€ialista) da area do
conhecimento, para possibilitar ao aluno a distdacapropriagdo e a incorporagédo dos
conhecimentos, habilidades e competéncias necessasua autonomia intelectual. Um



curso a distancia pressupde tempo para elaborasnoateriais e métodos, dado que
esses materiais apresentam especificidades, oequerrum permanente aprendizado.
Além disso, ha necessidade de pesquisas permaremtiessca de novas informacoes e
novas metodologias para aperfeicoar a maneirar@segar um conteudo.

A tarefa de um professor de EAD deve estar centnadacompanhamento e
gestdo das aprendizagens: o incitamento a trocasateres, a mediacao relacional e
simbdlica, a pilotagem personalizada dos percud®sprendizagem etqLévy, 199,
p.171, In: Bastds2002, p. 262).

Para a eficiéncia do processo de educacdo a dastahmecessario que o
trabalho desenvolva-se com uma equipe de profissiomualificados e com
conhecimento dessa metodologia, para auxiliaremofegsor nas tarefas de selecionar
materiais, definir parametros, organizar e orieamratividades, avaliar e controlar o
desempenho dos alunos, integrar e motivar os paites do curso etc. Enfim, uma
parceria que assegure a qualidade técnica e dig@idagdogica do curso.

E engano considerar que programas a distancia pdigransar o trabalho e a
mediacao do professor. Nesses cursos, os profesgm suas funcdes se expandirem:
sao produtores quando elaboram suas propostas @escuwonselheiros quando
acompanham os alunos; parceiros quando constroenos@specialistas em tecnologia
abordagens inovadoras de aprendizag&uortanto, sdo muito mais que simples
“tutores” como tradicional e de forma reduzida oxfgssores-orientadores que atuam a
distancia vém sendo denominados.

A tutoria passa a ser um componente importantissir@oorganizacdo e
desenvolvimento da EAD, porque ira acompanharntaiee avaliar todo o processo de
ensino-aprendizagem do aluno, em suas necessidsal@gtudo nos momentos de
atividade e de estudo néo presencial.

15 O perfil do aluno de EAD

Quando se fala em aprendizagem, quer seja num @resencial, quer a
distancia, € necessario considerar o sujeito detitrgprocesso: o aluno. O perfil do
aluno de educacdo a distancia pressupfe, princpdém caracteristicas como
independéncia e interesse na busca do conhecimento.

As caracteristicas fundamentais da sociedade cpotémea que mais tém
impacto sobre a educacgao sao, pois, maior complé&jdnais tecnologia, compressao
das relacbes de espaco e tempo, trabalho maimssdplizado, com maior mobilidade,
exigindo um trabalhador multicompetente, multidiidido, capaz de gerir situacdes de
grupo, de se adaptar a situagcdes novas, sempréopaoaprender. Em suma, um
trabalhador mais informado e mais auténomo.

Por suas caracteristicas intrinsecas, por suaiproptureza, a EAD, mais do
que as instituicbes convencionais de ensino sup@aalera contribuir para a formacao

4 BASTOS, Neusa Barbosa, (ord.Jngua Portuguesa, uma visdo em mosaic840 Paulo: IP-PUC-
SP/EDUC, 2002.
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inicial e continuada destes estudantes mais autdsiojd que a auto-aprendizagem é
um dos fatores basicos de sua realizagéo.

Por aprendizagem autbnoma entende-se um processtwsith® e aprendizagem
centrado no aprendente, cujas experiéncias sageafamas como recurso, e no qual o
professor deve assumir-se como recurso do aprexdeonsiderado como um ser
autdbnomo, gestor de seu processo de aprendizageay, de autodirigir e auto-regular
este processo. Este modelo de aprendizagem é maplop@r adultos com maturidade e
motivacdo necessarias a auto-aprendizagem e pdesuim minimo de habilidades de
estudo.

O conceito de aprendente autbnomo ou independesp@z de autogestdo de
seus estudos € ainda embrionario, do mesmo modo gstudante autbnomo € ainda
exceg¢do no universo de nossas universidades abeutasonvencionais. A Unica
unanimidade em torno do assunto talvez seja a cgdwide que a educacédo em geral e
0 ensino superior em particular devem transforreapara dar condicbes e encorajar
uma aprendizagem autébnoma que propicie e promaanstrucdo do conhecimento,
isto é, que considere o conhecimento como pro@sgo como mercadoria.

Ha uma tendéncia prevalente, ainda em curso na BADonsiderar o estudante
como matéria-prima de um processo industrial ongeodessor € o trabalhador e a
tecnologia educacional € a ferramenta. Neste mpdelcurriculo funciona como o
plano de modelagem do produto, que € o aluno eduddal aprendizagem autbnoma,
ao contrario, o estudante ndo é objeto ou produ#s 0 sujeito ativo que realiza sua
propria aprendizagem.

Em EAD, nem sempre 0s niveis de cooperacdo saspeaglos, porque 0s
alunos estado pouco engajados nas atividades ctiopsrae nem sempre assumem as
responsabilidades exigidas. Portanto, o resultaderaconseguido depende muito da
iniciativa individual do aluno e da sua habilidatietrabalhar por si préprio, com uma
certa autonomia. Trata-se de um fator até maisopogrante do que a atuacdo do
professor, embora 0 sucesso ou nédo de cada cumgwesdependa de um conjunto de
aspectos. Entretanto, o grande indice de evasaouesus mediados pelo computador
constata que ndo sdo todos os individuos que apaeseas caracteristicas
imprescindiveis necessarias para participar deosufgssa natureza.

Uma critica comum, e muitas vezes pertinente, ausieates educacionais a
distanciaé que a liberdade de trabalho concedida aos alpods levar a falta de
sistematizacdo do conhecimento que estd sendauialost

Em ambientes de aprendizagemline, por exemplo, a participacao echats,
forunse grupos de discussao, se nao sdo atividadesatyigy, contam sempre com a
participacdo de poucos alunos, o que é justifiqaela falta de tempo e pela propria
opcéao do aluno de fazer sua caminhada independentera dos companheiros. Além
da falta de tempo, que pode ser uma dificuldade héatambém o sério problema da
administracdo do tempo e mesmo da compreensao reitm de flexibilidade do
tempo na EAD. O que ocorre, com frequéncia, € @satna realizacdo das atividades,
como se flexibilidade significasse indeterminac@&opdazos. Na verdade, trata-se de
uma questdo de disciplina, algo extremamente n@tess exercicio da autonomia. A
falta de autonomia e de disciplina se deve, prduzemte, ao apego as tradicionais
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formas do ensino presencial. Talvez esses sejamamses desafios da EAD, porque a
evasao e o isolamento dos alunos se devem, emegpante, a esses fatores.

Portanto, a implantacdo de um curso de graduaghstancia como 0 proposto
aqui neste documento deve merecer toda a atencgacerdmlvidos no processo e
cuidados necessarios com o0s estudantes dessepeauesgue estes nao realizem uma
aprendizagem passiva, digerindo pacotes instrusi@eegurgitando os conhecimentos
assimilados nos momentos de avaliacéo.

1.6 A Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo di@anal e a EAD

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciond)BEN (lei 9.394/1996) —
promulgada em 20 de dezembro de 1996, prevé antaghio gradativa da EAD no
Sistema Nacional de Ensino.

O Art. 80 da Lei estabelece que a Unido incentivardesenvolvimento de
programas de ensino a distancia, em todos os néveaisodalidades de ensino, e
regulamentara os requisitos basicos para a reabizde exames e registro de diploma
relativos a cursos a distancia.

No Brasil, as bases legais para a modalidade deaeda a distancia foram
estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases dad€édo Nacional (Lei n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996), que foi regulamentada petwelze n.° 5.622, publicado no
D.O.U. de 20/12/05 (que revogou o Decreto n.° 2.4@410 de fevereiro de 1998, e
o Decreto n.° 2.561, de 27 de abril de 1998) conmabzacéo definida na Portaria
Ministerial n.° 4.361, de 2004 (que revogou ad@tMinisterial n.° 301, de 07 de
abril de 1998 ).

O governo também criou no Ministério da Educac&@onivel mais elevado de
sua hierarquia organizacional, uma Secretaria ded€@dio a Distancia (SEED), que
conta com programas, banco de dados e outrasaatesdorientadas para a definicao de
uma politica nacional de EAD.

Portanto, a EAD, no Brasil, € uma realidade em f@seestudo, discusséo,
pesquisa. Algumas instituicdes ja implementam acoesretas, como mostram varias
experiéncias em andamento: as da Universidade dsiliar (UnB), onde a EAD é
prioridade, por meio de projetos de extensao usitéera, educacdo continuada, pos-
graduacédato sensuas da Universidade Federal de Santa CatarinaAYF®r meio
do Laboratorio de Ensino a Distancia (LED), queaexde, entre outros, varios cursos de
mestrado e doutorado a distancia; as da Univemsidied Sdo Paulo (USP), com o
projeto Escola do Futurp e aqui, na Universidade Federal do Para (UFPAm c
projetos de cursos de extenséo, de graduacao@seggduacatato sensu

O MEC desenvolve projetos nessa modalidade de@nsamo oTV Escola,o
Prolnfo (Programa Nacional de Informatica na Educaca®gmed(Programa de Apoio
a Pesquisa em Educacdo a Distancia) Rraformacdo(Programa de Formacado de
Professores em Exercicio). Por isso, essas e oimi@ativas, originadas aqui ou
transmitidas por outros paises, ganham forca neilByeacas ao desenvolvimento das
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tecnologias emergentes, como 0 ensino assistidocpamputador, a multimidia, a
videoconferéncia, a Internet, dentre outros.

1.7 As politicas da UFPA para a EAD

A historia da EAD na UFPA comecou em 1992 com omgiros debates a
respeito da utilizacdo desta modalidade em cursssadinstituicdo. Em 1998, foi
aprovado o “Projeto de Implantacdo da EducacaotAlen Distancia na UFPA”, que
tinha como principios a igualdade de oportunidadesexperiéncias de novas
metodologias. No ano seguinte, a UFPA instituiragRama de Educacéo a Distancia,
subordinado a Pro-Reitoria de Ensino e Graduagéo.

A UFPA foi uma das primeiras universidades no Brase credenciar junto ao
Ministério da Educacdo para oferta de cursos dduggio a distancia por meio do
Parecer CES/CNE n° 670/98. Atualmente faz parteatesdrcios/convénios com as
seguintes instituicoes:
 Universidade Virtual Publica do Brasil — UNIREDEonsércio de 70 Instituicbes
Pulblicas de Ensino Superior no Brasil;

» CampusNet Amazodnia: consércio de 10 InstituigieeEnsino Superior da Amazénia;
» Consorcio Centro de Educacado Superior a Distatai®io de Janeiro — CEDERJ:
consoércio de 06 instituicées publicas de ensinesopdo Rio de Janeiro;
 Universidade Nacional de Educacéao a DistanciajrMespanha — UNED;
* Secretaria de Educacédo do Estado do Para — SHENC/
 Universidade Estadual do Para — UEPA,
» Universidade Federal Rural da Amazonia — UFRA
Dentre as a¢des mais recentes destacam-se:
* Curso de Extensdo em Alfabetizacdo com Base [stigé;
» Cursoon-linede Extensao em Lingua Portuguesa;
* Cursos Livreon-linede Linguas Estrangeiras (Alemao, Inglés e Francés)
* Curso de Licenciatura em Matematica (Parecer CNE/n° 670/98);
* Curso de Especializacdo em Letras (Ensino-Apeaig@im da Lingua Portuguesa);
» Curso de Especializacdo em Planejamento e Gdstdesenvolvimento Regional —
PLANEAR,;
* Curso de Licenciatura em Biologia;
 Curso de Licenciatura em Historia;
 Curso de Licenciatura em Quimica.

Respaldado pelo Plano de Desenvolvimento da Undegte Federal do Para
(2001-2010) e demonstrando uma viséo estratégieamméistracdo maior, 0 programa
de EAD encontra-se administrado, atualmente, petaefaria Especial de Educacéo a
Distancia (SEAD), vinculada diretamente a ReitdadJFPA.

O Plano visa a atender a demandas oriundas domtdigipios do Estado do
Para, ampliando a oferta de cursos oferecidos raaldade presencial pelos diversos
campi da UFPA, com o uso de novas tecnologias tmmacdo e comunicacao
multimidia, internet e video-conferéncia.

No momento, a SEAD trabalha no projeto de impléidade um Campus
Virtual de Ensino-Aprendizagem, ciente que estprdacupacao de ndo ficar a margem
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do processo cientifico-tecnologico e da garantidetaocratizacdo do acesso ao ensino
de qualidade.

1.8 O Curso de Licenciatura em Letras

O objetivo primordial de qualquer curso de gradoag@&o deve ser o
fornecimento de informacdes, mas a organizacdoudecempreensdo. O processo
educacional deveria ser fundamentalmente formagivieédo informativo. Porém, no
ensino brasileiro, da pré-escola a graduacéo, @mwalece é o processo informativo,
com énfase na reproducédo do ja sabido, na memaazamporaria dos conhecimentos.

No ensino de portugués dos niveis fundamental eiongubr exemplo, o
processo informativo caracteriza-se pelo predomitié metalinguagem sobre a
linguagem (por exemplo, os alunos aprendem anéglis&tica para “desconstruir”
periodos e classificar oragcbes e ndo para congigriodos bem articulados); pelo
estudo das categorias linguisticas sem compreeies§eu papel na producao de efeitos
de sentido (por exemplo, ndo se estudam os apg@sperceber seus diferentes efeitos
de sentido em frases comaencontrei uma grande amigaeencontrei a minha grande
amiga) pela auséncia de ensino sisteméatico dos mecasisde producdo e
interpretacdo dos textos (por exemplo, ndo se astad relacdes semantico-discursivas
entre idéias do texto e os recursos linguisticadas em fungdo dessas relagdes).
Depois de 11 anos tendo aulas de portugués, o ame@ capaz de produzir um texto
adequadamente estruturado e tem dificuldade de reemger o que I€. Isso € muito
grave, quando se sabe que o dominio da lingua édasaabilidades primordiais na
formacao de qualquer profissional de nivel superior

O ensino de graduacdo, muitas vezes, segue essaromerincipios. O
estudante, em vez de aprender a compreender anden8, memoriza elementos cujo
alcance e significado dentro de um determinado kiontio conhecimento desconhece.
N&o se esta negando a importancia das informagiéssmostrando que sua aquisicao
deve estar direcionada para a compreensao.

Cabe a Universidade alterar essa logica, concebegrdgramas menos
enciclopédicos que conduzam o aluno da passividadeabalho duro de construcao do
conhecimento. O que se vé em grande parte dosscdesgraduacdo sao problemas que
dizem respeito a propria concepcéao: labirinto deigiinas sem nenhuma relacdo entre
si; excesso de disciplinas obrigatérias; pré-regpsisinsensatos; falta de disciplinas
optativas; disciplinas optativas de interesse mugiduzido na formacdo global dos
alunos; auséncia de relacdo entre ensino e pesduEsamissdo do ja sabido sem a
devida compreensdo; nenhuma orientagdo aos estgdéinénciaturas cuja estrutura é
excessivamente rigida, impedindo que os alunosapossganizar curriculos mais
adequados a seus interesses etc.

1.90 curriculo do Curso de Licenciatura em Letras
O Curso de Licenciatura em Letras precisa ser pengantro do espirito de que

a graduacéo deve ser formativa e ndo simplesmafdamativa. A Licenciatura em
Letras tem como finalidade basica a formacgédo déegsores e, complementarmente, a
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de despertar o interesse pela pesquisa, que sselvadvida nos cursos de pos-
graduacéo.

Além disso, ele ndo pode ter a finalidade de levatuno a aprender a ler e
escrever, porque essa é a finalidade do ensino idgud& Portuguesa nos niveis
fundamental e médio. Esses niveis de ensino ténaledade precipua de tornar o aluno
um produtor de textos competente e um leitor efteieTodos os que saem desses
niveis de ensino devem escrever com correcdo, dareza, com progressdo, com
coeréncia, com coesao etc.

A Licenciatura em Letras ndo pode se limitar a @ipardagem instrumental da
lingua, como se seu objetivo fosse formar o sedrisLE evidente que a elaboragdo de
trabalhos e a realizacdo de provas ajuda a desemad habilidades pressupostas pelas
atividades de leitura e producéo de textos, pomlumo |é, cotidianamente, textos
escritos produzidos em obediéncia as regras da lidada escrita e € obrigado a
produzir os proprios textos nessa modalidade. &wsaguinte, transformar os objetivos
do ensino de portugués nos niveis fundamental eomed objetivos do curso de
Licenciatura em Letras € correr o risco de tramséwreste nivel em mera continuacao
do ensino fundamental e do médio. O que esta emnegse curso é a formacao do
professor, e ndo mais do usuario, sendo o dommioeodma culta em sua modalidade
escrita pré-requisito indispensavel para comecacunso superior de Letras.

No curso de Letras deve-se aprender a refletiresolsr fatos linguisticos e
literarios, analisando-os, descrevendo-os e explw®s. A andlise, a descricdo e a
explicacdo dos fatos linguisticos e literarios ndmdem ser feitas de maneira
impressionista, mas devem fundamentar-se em teorias

Todos os estudiosos da linguagem humana sabemaqu@édn distincdo entre os
estudos linguisticos e as demais ciéncias, na meidque seu objeto, a linguagem, s6
pode ser analisado, descrito e explicado, usandopsépria linguagem: a linguagem-
objeto, que é o objeto da analise, e a metalingunagee € a “ferramenta da analise”.
Enquanto o ensino de Portugués, nos niveis fundaimemédio, visa, precipuamente,
ao dominio da linguagem-objeto, um curso de Letigas por objetivo o dominio da
metalinguagem.

O curso de Letras contém o que se pode chamaradeadeas de conhecimento,
que se delinearam, natural e claramente, ao loadustbria da constituicdo dos estudos
da linguagem humana: um tem por objeto o0 estudondesanismos da linguagem
humana por meio do exame das diferentes linguadaalpelo homem; o outro tem por
finalidade a compreensédo de um fato linguisticgudar, que é a literatura. Embora
claramente distintas essas duas areas mantéme®lagdto estreitas. De um lado, um
literato ndo pode voltar as costas para os estiitgisisticos, porque a literatura € um
fato da linguagem; de outro, ndo pode o lingligteiar a literatura, porque este é o
campo de estudos em que se observa a lingua emasdaias possibilidades e em que
se condensam as maneiras de ver, de pensar etttedsemma dada formagao social
numa determinada época. A literatura € a sumutadi#ea producdo do espirito humano
ao longo da Histéria.
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Essas duas areas centram-se em duas disciplinasiuuecurriculo organico,
tém a finalidade de fornecer o arcabouco tedrica paestudo das diferentes linguas e
literaturas: a Linguistica e a Teoria Literaria.

1.10 O perfil do licenciado em Letras

J& foi dito aqui que um dos males dos cursos diuggdo € que estes sdo mais
informativos do que formativos. Somente a partircdacepcdo de curso de carater
informativo se pode pensar na possibilidade denangpor exemplo, tudo a respeito da
morfologia e da sintaxe de uma lingua. Em um curaseado numa concepcao
formativa, é necessario treinar a sensibilidadealdmo para os fatos linglisticos e
literarios. Assim, o aluno precisa aprender a oldskrs, a detectar um problema a ser
analisado, descrito ou explicado; a formular hipésedescritivas ou explicativas; a
procurar 0s meios para resolver o problema enuockaeh sintese, o que se quer é uma
atitude investigativa diante da lingua e da liteiat Para isso, o estudante precisa ser
introduzido no estudo de teorias linguisticas erdiias e ser levado a um trabalho de
andlise, descri¢do ou explicacdo dos fatos dadigeyon.

Assim, o licenciado em Letras devera:

a) ser um profissional comprometido com os valoreiragdores da sociedade
democrética;

b) desenvolver uma prética educativa que leve em @mtaracteristicas dos alunos e
de seu meio social, sua relagdo com o mundo cowor@mpo, estabelecendo
relacdes de parceria e colaboracdo com os pawwha faenvolvé-los na construcao
e na valorizacdo dos conhecimentos, demonstrasgonacompreensao do papel
social da escola;

c) conhecer ndo s6 os conteudos especificos reladsrédetapas da educacédo basica
para as quais se preparou, mas também aquelepmaldas a uma compreensao
mais ampla de questdes culturais, sociais, ecor@mécde questdes referentes a
docéncia, levando em conta uma articulacéo intapdisar;

d) recorrer a estratégias diversificadas para formylespostas de intervencao
pedagogica ajustadas ao nivel e as possibilidadesallinos, aos objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos (mlm#epréprios as etapas da
educacao basica para as quais se preparou;

e) compreender a pesquisa cCOmo um processo que (itsdidmto a elaboracdo de
conhecimento proprio, quanto o aperfeicoamentoréliica pedagogica;

f) gerenciar o proprio desenvolvimento profissionaitdapor meio de formacéo
continua, quanto pela utilizacéo de diferentesefomptveiculos de informacéao;

g) saber buscar e/ou criar oportunidades de trabathosea area de atuacdo e
condicdes favoraveis para o bom desempenho dersiissgo.

1.11 O perfil do licenciado em Letras com habilitag§o em lingua portuguesa

O objetivo geral do Curso de Licenciatura em Letaformar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de ligafpdna critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e estmilependentemente da habilitacdo
escolhida, o profissional de Letras deve ter doonélu uso da lingua que € objeto de
seus estudos, em termos de sua estrutura, funcgoram manifestacdes culturais, além
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de ter consciéncia das variagdes linguisticas teirais. Ele deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso dasncnologias e de compreender
sua formacdo profissional como processo continuogr&luando deve, ainda, ter
capacidade de reflexao critica sobre temas e qpgestfativas a sua area.

O licenciado em Letras com habilitacdo em linguetugmesa deverd ser um
profissional cultural éinguageiramentecompetente, com visdo critica e conhecimento
tedrico-pratico aprofundado da lingua portuguesa.

Segundo a portaria MEC n° 55, de 05 de fevereird388, um graduado em

Letras deve ter

a) dominio tedrico e descritivo dos componentes fogiotlfy morfossintéatico, Iéxico e
semantico de uma lingua,;

b) dominio de diferentes no¢bes de gramética e (rbpmmento das variedades
linglisticas existentes, bem como dos varios niveggistros da linguagem;

c) capacidade de analisar, descrever e explicar, Giimer e sincronicamente, a
estrutura e o funcionamento de uma lingua, emaoéati da lingua portuguesa,;

d) capacidade de analisar criticamente as difererdedas que fundamentam as
investigacdes sobre a linguagem;

e) dominio ativo e critico de um repertério represeévdade literatura em lingua
portuguesa e capacidade de identificar relacéesgtéxtuais com obras de literatura
universal;

f) dominio de conhecimento histérico e teorico necessdara refletir sobre as
condicdes sob as quais a expressao linguisticarse literatura;

g) dominio de repertorio de termos especializadosymo dos quais se pode discutir
e transmitir a fundamentag&o do conhecimento dadie da literatura;

h) capacidade de desempenhar papel de multiplicadamdo a formacéo de leitores
criticos, intérpretes e produtores de textos deralites géneros;

i) atitude investigativa que favoreca o0 processo wpoaoti de construcdo do
conhecimento na area e a utilizagdo de novas tegas!

j) capacidade de organizar, expressar e comunicangapento em situacoes formais
e em lingua culta.

Evidentemente, um graduado em Letras deve saber agdsmuadamente a
Lingua Portuguesa em seus diferentes niveis en@gis deve principalmente ser capaz
de utilizar, de maneira competente, a lingua emmsadalidade escrita.

Podem ser consideradas areas de atuacdo do ldeneiam Letras com
habilitacdo em lingua portuguesa:
1. Ensino de lingua portuguesa
- em escolas de ensino fundamental e médio das peiidica e particular de ensino;
- em empresas publicas ou privadas.
2. Trabalho autbnomo como
- professor particular;
- colaborador e/ou elaborador de livros-texto;
- assessor em empresas publicas ou privadas;
- assessor em centros de documentacao, editoras etc

1.12 O arcabouco tedrico do curso de Letras
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A complexidade do fenbmeno da linguagem levou acéo de diferentes
teorias, diferentes métodos e mesmo diferentesasbjgara a ciéncia da linguagem. As
distintas teorias estdo em desacordo sobre coad®iicos: a natureza da linguagem é
ainda mal conhecida; a origem da linguagem humama énistério, pois ndo sabemos
ao certo quando os homens falaram nem como. Nmtentpodemos descrever o
funcionamento das linguas naturais, estabelecacteaisticas universais da linguagem,
descrever como se organiza um texto, formular bg®#s sobre as misteriosas operacdes
que realiza o cérebro para permitir-nos falar Biante dessa situacéo, em um curso de
graduagcdo em Letras 0 que se precisa € introdualiire em teorias suficientemente
fortes para permitir a analise, a descricdo oyptieacao dos fatos de linguagem.

Dentro dessa concepcao, Linguistica e Teoria lriterseriam as disciplinas
encarregadas de dar ao aluno essa fundamenta¢ia fedra o estudo das diferentes
linguas e das diversas literaturas. Por exemploer@a a Linguistica ensinar teoria
fonoldgica, enquanto, em Lingua Portuguesa, senaiaio sistema fonologico do
Portugués e, em Lingua Inglesa, o sistema fonaddpcinglés.

Detalhando mais a relagcdo entre Linguistica e Hagrentre Teoria Literaria e
literaturas, bem como os conteltdos gerais dessafpliias, pode-se dizer que a
Linguistica deve, depois de discutir uma conceppao vulgar das funcdes da
linguagem, dar ao aluno noc¢des tedricas a resgegainco grandes objetos teoricos: a
langue a competéncia, a mudanca, a variacdo e o usdoi®primeiros (ou um deles)
devem contemplar os componentes fonoldgico, mayfodd sintatico e semantico. O
altimo deve contemplar aspectos da pragmaticatedai®s do discurso e do texto e da
andlise da conversagdo. A um curso de lingua caimeqgver o estudo de como esses
aspectos se realizam numa dada lingua humana.

E da alcada da Teoria Literaria discutir os consgias funcées, os géneros e a
periodizagéo da literatura, bem como os elemerdostitutivos da narrativa, da poesia
e do teatro. As literaturas compete o estudo dadoéo de uma literatura especifica e
da constituicdo do seu canon, bem como o examaadeabras relevantes e da relacdo
entre o campo literario e outros campos discursissliteraturas devem discutir as
condicbes de produgédo, circulacdo e recepcdo dedsas, bem como sua fortuna
critica. Um curriculo pensado dessa maneira é aim ¢oganico, em que Linguistica e
linguas e Teoria Literaria e literaturas manténredas relacdes, ndo constituindo
disciplinas que ndo guardem entre si qualquerdaelag

O curso de Licenciatura em Letras ndo forma apkngi$istas e estudiosos da
literatura, mas também professores. Assim, € n&gessalém dos componentes
curriculares ja definidos, um componente que padess chamar, com base na
tradicdo, pedagodgico. Esse componente, no entadim,deveria conter disciplinas
comuns a quaisquer licenciaturas. Ao contrarioe€essario que esses componentes
sejam especificos.

Explicitando melhor essa questéo, pode-se dizehqjeé necessario dar uma
formacao mais geral ao estudante. Quando se aggAgpesi¢do, 0 que se subentende €
que o aluno precisaria dedicar-se a diferentess ateaconhecimento. No entanto, um
curriculo é uma selecdo com vistas a formacao desindante e, se for constituido de
pinceladas de Filosofia, de tinturas de Antrop@pde pitadas de Linglistica, teremos
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um estudante que ndo sabe nada. Na verdade, @&radpasolidos conhecimentos num
dominio especifico do saber que se pode abrir aarmtimas relacées dos diversos
campos do saber. A tdo decantada interdiscipliadedao surge na instaneiguodo
processo de investigacdo, masadaquemA interdisciplinaridade estabelece-se como
exigéncia do trabalho disciplinar, quando se \&ifjue um problema deve ser tratado
sob diferentes oOticas e perspectivas. Assim, adist@plinaridade nao significa a
diluicdo das teorias, dos métodos e das técnicasditErentes campos do conhecimento
num todo amorfo e eclético, mas exige um profurmithecimento da disciplina e do
tratamento da questdo que esta sendo proposteerdligtiplinaridade ndo é dada como
pré-condi¢cdo, mas surge como exigéncia internaad@alho que esta sendo realizado.
N&o é criada por decreto, mas construida no cobiditp pesquisador. Nao se quer um
curriculo em que haja Histéria de almanaque, Ruigalde algibeira e assim por diante.

Ora, diante disso, 0 componente pedagdgico deeseqiar especificidades. No
caso da formacdo do professor de linguas e liragtunais do que conhecimentos
esparsos e descontextualizados de Psicologia deaEdilu e de Didatica, os alunos
precisariam aprender a transformar os conteludasndioios em pratica pedagdgica,
para que nao tenhamos contelldos que ndo se prevoapa 0 COMOo e componentes
curriculares que se preocupam com um como abspatgue dissociado de qualquer
conteudo da disciplina.

Finalmente, a avaliagdo n&do deve incidir sobre et#as que possam ser
memorizados, mas todo o processo avaliativo devdrarese na verificacdo da
capacidade de o estudante refletir sobre fatos idgudgem, analisando-os,
descrevendo-os e interpretando-os.

1.13 O contexto do Curso de Licenciatura em Letrasa UFPA

Para que o Projeto Politico-Pedagoégico do Curshicknciatura em Letras —
Habilitacdo em Lingua Portuguesa — na modalidadés&ncia possa atingir seus
objetivos, € necessario analisar a conjuntura atadgbrmacao do profissional que ira
atuar no ensino de lingua portuguesa nos niveidafuental e médio, identificar os
principais problemas responsaveis pela ma formalgsse profissional e sugerir
solugcbes. Comecemaos, entdo, por situar historicenmmeourso de Letras da UFPA.

1.13.1 Contexto historico

O Decreto N° 35.456, de 6 de maio de 1954, autorzduncionamento da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Raentida pela Sociedade Civil de
Agronomia e Veterinaria do Par4, com o objetivdaienar profissionais para atuarem
no magistério, no entdo Ensino Secundario e NomoaEstado do Para. SO no ano
seguinte, porém, ocorreu o primeiro ano letivo, @immplantacdo de quatro dos seis
cursos que haviam sido autorizados: Matematicaat&tlassicas, Geografia e Historia
(curso unico) e Pedagogia. A estrutura curriculaedecia ao esquema identificado
como “3 + 17, ou seja, aos alunos que preenchesseraquisitos curriculares ao final
de trés anos era conferido o titulo de bacharebs cue concluissem o Curso de
Didatica (4 ano), o titulo de licenciado, com habilitacdo paxarcer o magistério
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secundario ou normal, no ambito de cada area doectmentd. Com base no Parecer
283/62 do CFE, o Curso de Didatica foi extinto,saaslo a Licenciatura a ser um grau
equivalente ao do Bacharelado. Desse modo, o @laderia obter os dois titulos: o de
bacharel e o de licenciado.

Com a criacdo da Universidade Federal do Para, @p7,la Faculdade de
Filosofia foi incorporada, assim permanecendo d@efarma Universitaria, quando os
cursos foram desmembrados entre 0os Centros dedssBabkicos (Ciéncias Exatas e
Naturais, Ciéncias Bioldgicas, Filosofia e Ciéncikismanas e Letras e Artes) e 0
Centro de Educagdo, como Centro de Formagédo Rool@ds Nessa estrutura, a
responsabilidade pela formacéo do professor etdhaaa: os Centros Basicos ficavam
incumbidos da formacéo especifica e o Cedod=ducacéo, da formacdo pedagdgica.
Essa cisao existe ainda hoje: o Centro de Letrases e o Centro de Educacdo atuam
separada e independentemente na formacdo dos sm@fesle linguas portuguesa e
estrangeiras.

1.13.2 As novas exigéncias de formacéao

Os paradigmas escolares recomendados pela nova NLEBEjem um corpo
docente com capacidade profissional para tomars@iesie desenvolver importantes
acdes na propria escola, cabendo-lhes, por exemglanstrucdo coletiva do respectivo
projeto pedagdgico, a definicdo de diretrizes cutares, a organizacdo dos tempos e
espacos escolares, a formacao continuada dos fwofsse outros aspectos. Em
consequéncia, a escola tem hoje muito maior aut@npara a organizacdo de suas
propostas pedagdgicas, 0 que pressupde que expstéassores mais profissionais do
que no passado, quando as administracdes centrassiemas educacionais tutelavam
de perto as unidades escolares.

De acordo com a nova LDBEN (Art.62), a formacaaldeentes para o ensino
fundamental e médio deve ser feita em curso supgeiticenciatura plena. A formacéo
em nivel médio é aceita como exigéncia minima pagercicio na educacéo infantil e
nas séries iniciais do ensino fundamental, poréenase com o ideal da formacéo de
todos em nivel superior. Para essa formacdo, a INDBfibui aos Municipios, aos
Estados e a Unido a responsabilidade de realingragmmas de capacitacao para todos os
professores em exercicio, utilizando, também, [ssa, os recursos da educacdo a
distancia. O Plano Nacional de Educacéo (Lei 1Q.10& 09 de janeiro de 2001)
quantifica essas recomendacdes em sua meta 1®rop@e o prazo de dez anos para
que pelo menos 70% de todos os professores de gaducafantii e de ensino
fundamental possuam formacao especifica, em névietehciatura plena.

Nas regides brasileiras mais desenvolvidas, gaérngiram patamares elevados
de capacitacdo, a tendéncia a admissao de profigsicom nivel superior para o ensino
fundamental e médio é também consequiéncia do maioero de formados em cursos
universitarios. Em outras regibes menos desenwayidomo a regido amazonica, essa
recomendacéao tornou-se um desafio, e € possivgb@umuitos anos suas escolas de
ensino fundamental ainda continuem a admitir desecdm formacao em nivel meédio.

® Cf. ARAUJO, L.M.S., CERQUEIRA, M. N. RRepensar das licenciaturas resgate do homem
amazOnico (manuscrito).
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Portanto este projeto se propde a atender a essdegdemanda de licenciados
em Letras, que atuam no ensino fundamental e ne&dio formacdo superior, e que
precisam ser capacitados sem abandonarem seuhtrabak é a fonte da sua
subsisténcia. Pensando no grande numero de prodesgue precisam dessa
capacitacao, estima-se a necessidade de atendea damanda de 1.000 professores
durante os proximos dez anos, em toda a regido@icaz por meio de convénios
formados com as prefeituras que compdem essa regife estdo dispostas a investir
na capacitacao desses professores.

Neste documento, apresenta-se uma proposta deuestdo do Curso de Letras
— Habilitagdo em Lingua Portuguesa — na modalidadistancia para a UFPA que, com
base na legislacdo vigefteoportunize ao graduando unfiermacéo articulada que
integre diferentes competéncias. Assim, procursepeltar definitivamente a separacéo
entre conteudo e preparacdo para a pratica pafasiLeva-se em conta ainda, nesta
proposta, a diversidade de formacéo do publico. dlitdiza-se, entdo, o conceito de
“aprendente utilizador” como aquele que se respmliza pelo seu processo de
aprendizagem enguanto sujeito ativo e participante.

Além das disciplinas, sdo contempladas outras nuztkds de formacdo dos
aprendentes, aproveitando estudos anteriores dage&®mo: participacdo em cursos e
seminarios, experiéncia profissional, elaboracdo nuenografias, participacdo em
projetos de ensino, pesquisa e extensao, partépaq eventos cientificos e culturais,
publicacdo de trabalhos académicos, além, é dkra@tividades a distancia, como a
realizagéo de cursam-line e/ou de teleconferéncias.

Como também ja foi dito, este projeto politico-pgilgico procura integrar
diferentes tipos de competéncias que se intersemtiopara a formacao de um
profissional apto a exercer sua cidadania. Neleudam-se competéncias referentes
- ao uso da lingua/linguagem (eixo do uso),

- ao dominio dos conteudos e ao gerenciamento dpripr desenvolvimento
profissional futuro (eixo da reflexao),

- aos saberes procedimentais (eixos do uso eldaaej,

- a0 dominio da pratica e do conhecimento pedagédgixo da pratica)

1.14 O Curso de Licenciatura em Letras na modalidagla distancia
1.14.1 O pré-requisito para 0 ingresso no curso

Numa situacéo ideal, para ingressar no Curso dad,edeveria ser pré-requisito
o dominio das modalidades escrita e oral da LiRprauguesa. Nao €, no entanto, o
que ocorre. O aluno chega ao curso superior secaparz de usar, de maneira eficaz, a
norma culta da Lingua Portuguesa, especialmentaatalidade escrita, resultado de
lacunas oriundas de sua formacdo nos niveis fundaime médio. Ademais, nos
altimos anos, os classificados em Letras por meigrbcesso seletivo da UFPA tém
apresentado resultados bem abaixo da média desauireos dessa instituicdo. Por essa

® para as licenciaturas, ver Lei 9394/96, Pare¢aR&/CP 028/2000, CNE/CP 009/2001, CNE/CES
492/2001 e Resolu¢des CNE/CP 1/2002, CNE/CP2/2@IRE/CES 18/2002.
" Cf. Resolucdo CNE/CP1 de 18 de fevereiro de 2002.
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razdo, recomendamos a oferta de dois CURSOS PREPARIOS, que deverdo ser
realizados antes do inicio do curso de graduag#u eurso de leitura e producédo de
textos, e um outro com nocdes de informatica. Nesgesos preparatérios serdo dadas
orientacdes praticas de leitura e producdo de geasoritos, e de informatica, com o
objetivo de oferecer condi¢cdes aos alunos para paoinar um curso superior na
modalidade a distancia.

Esses Cursos Preparatorios também serdo ofertadosdalidade a distancia,
com carga horaria total minima de 75 horas, durd8tesemanas, correspondente,
portanto, a um semestre. As avaliacfes serdo miaier 0s Critérios para o ingresso
dos alunos no Curso de Letras serdo definidos @elegiado do Curso de Letras a
distancia.

1.14.2 A estrutura do Curso de Letras a distancia

O curso de Licenciatura Plena em Letras — Hab#ldaem Lingua Portuguesa —
na modalidade a distancia sera ofertado com dugdaquatro) anos.

Na busca da formacao integral dos alunos surgeessielade de comunicacao
multidirecional, mediada por tecnologias apropr&adaom esse enfoque pedagdgico, o
processo de ensino-aprendizagem no Curso de Latanziem Letras — Habilitacdo em
Lingua Portuguesa - modalidade a distancia seaealmediante, basicamente,

- preparacdo de material didatico atraente e prddwem linguagem adequada,
- elaboracéo de atividades relevantes e contexaas,

- interag&o de alunos, professores, tutores e

- acompanhamento/orientacéo e avaliacao.

1.14.3 O publico alvo do curso

Os documentos oficiais de educacéo — Constituigélefal, LDBEN e diretrizes
curriculares do Conselho Nacional de Educacdo anfoelaborados incorporando
muitas das demandas da sociedade brasileira, &) gelos profissionais da educacao,
em especial. Esses documentos oficiais prevéemgjdecentes do ensino fundamental
e do médio deverdo ter formacdo de nivel supenorcerso de licenciatura, de
graduacéo plena.

A iniciativa da Universidade Federal do Para, putermédio de parcerias
interinstitucionais de setores de educacédo e deéoars que serdo firmados com a
comunidade externa a ser beneficiada, objetivadatea demanda de qualificacdo de
profissionais de educacao nao titulados que jlsengram em exercicio.

O Curso de Letras a distancia prioritariamente deen professores da rede
publica de ensino do Estado do Paréa (ensino funataine médio), com o ensino médio
completo e que nado tenham licenciatura plena.

Para a qualificacdo dos docentes — futuros alunouso se propde a

 possibilitar-lhes um aprofundamento tedrico/pratias questbes que envolvem o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa enosalédade e complexidade;
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e instrumentaliza-los nos procedimentos teodrico-oha@tmicos da pesquisa,
desenvolvendo conhecimentos cientificos que Iheslttan ver a realidade em que
trabalham e nela intervir critica e politicamente;

* possibilitar-lhes a compreenséo das diversas pgies metodologicas e propostas de
avaliagdo que fundamentam o trabalho docente massds areas do conhecimento;

* propiciar-lhes a compreensédo das caracteristicgsafessor de Lingua Portuguesa e
as relacdes e implicacdes do seu saber/fazer cmmtexto social mais amplo.

1.14.4 A equipe profissional

E engano considerar que programas a distancia pdagransar o trabalho e a
mediacdo do professor. Nos cursos de graduac&sidmdia, os professores véem suas
funcbes se expandirem. Segundo Authier (1998f0 produtores quando elaboram
suas propostas de cursos; conselheiros, quandopanbam os alunos; parceiros,
guando constroem com o0s especialistas em tecnollgimdagens inovadoras de
aprendizagem”. Portanto, sdo muito mais que sinpleésres” como tradicionalmente
e de forma reduzida os professores-orientadoresatjueem a distancia vém sendo
denominados.

Para enfrentar esses desafios o professor tengreleder a trabalhar em equipe e
a transitar com facilidade em muitas areas dis@apdis. Sera imprescindivel quebrar o
isolamento da sala de aula convencional e asswmngdés novas e diferenciadas. A
figura do professor individual tende a ser subistitupelo professor coletivo. O
professor tera de aprender a ensinar a aprender

A educacéo a distancia é necessariamente intgaiitisri e € preciso considerar
principalmente dois componentes desta nova modigida educacao: a utilizacdo cada
vez maior das tecnologias de producao, estocageangmissao, por um lado; e, por
outro, o redimensionamento do papel do professor.

Na modalidade de educacdo a distancia o professoesgonsavel pela
preparacao e autoria de unidades curricularesqguesde textos que constituem a base
dos materiais pedagogicos realizados em diferefesrtes (livro-texto, programas em
audio, video ou informatica), bem como é resporigaeia orientacdo do processo de
aprendizagem, que passa a ser exercido em atigidhdléutoria a distancia, em geral
individualizada, mediatizada por diversos ambiemntesgativos.

Esse novo papel do professor de mediatizador tamivgaiica novas relactes
entre aluno e professor. Este professor precisaapata figura de reprodutor do
conhecimento para alguém que esta interessadons#&rugio do conhecimento de seu
aluno. Para isso sao fundamentais a reciprocidagéeresse pelo acompanhamento
do ensino-aprendizagem.

O professor em EAD precisa necessariamente ir d&organizacao do material
didatico e da responsabilidade pelas horas de prdaenciais. E indispensavel

8 AUTHIER, Michel. Le bel avenir du parent pauvire Apprendre a distance. Le Monde de L’Education,
de la culture et de la formation — Hors-série —+k@a, Septembre, 1998.
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acompanhar o trabalho de tutoria e dar atencaciesps dificuldades dos alunos, caso
contrério, seu trabalho estara comprometido.

Para o professor trabalhar em EAD, além de neeegsit formacéo especifica
nesta modalidade, ele precisa
- saber utilizar os recursos tecnoldgicos indisgeeis em EAD;
- respeitar o processo e o ritmo de aprendizageatuho;
- ter competéncia e formacédo na area em que ia&; atu
- ter condicOes de viajar e deslocar-se para outrgscipios ou estados, até mesmo no
periodo de férias e fins de semana.

Neste projeto, as competéncias do professor-odenta do professor-tutor
distinguem-se conforme as atribuicdes de cada wsedeprofissionais, que podem ser
assim elencadas:

a) Compete ao professor-orientador:

« estabelecer os fundamentos tedricos do projeto;

« trabalhar na perspectiva da concepcao do curscseudprojeto pedagogico;

» selecionar e preparar todo o conteludo curricutiicudado a procedimentos e
atividades pedagdgicas;

« identificar os objetivos referentes as compet@&aoignitivas, habilidades e atitudes;
« definir bibliografia, videografia, iconografia, diagrafia etc., basicas e
complementares;

« elaborar o material didatico;

« avaliar o material didatico antes e depois dénspresso, videogravado, audiogravado
etc., indicando corre¢des e aperfeicoamentos;

* motivar, orientar, acompanhar e avaliar os alunos;

acompanhar o trabalho da tutoria;

acompanhar e avaliar o processo de aprendizageiuoio juntamente com a tutoria;
realizar atividades de extensado e pesquisa em EAD;

auto-avaliar-se continuamente como profissionatigigante do coletivo de um
projeto de graduagao a distancia,

* participar das reunides pedagogicas do colegiadmso;

« trabalhar nos encontros presenciais.

b) No sistema de EAD, a tutoria ou orientacdo atécke tem como seu mediador
principal o professor-tutor, pois € por meio delge gse garante a inter-relacédo
personalizada e continua do aluno no sistema eticalacdo entre os elementos do
processo educativo. Portanto pela acéo tutorisdngewse o fluxo da comunicagéo, o
acompanhamento pedagdgico e a avaliacao de todgedgpedagogico em EAD.

A tutoria se define pela tarefa orientadora maigraela no papel motivador e
pela tarefa académica mais centrada no atendinaihdtico-formativo do aluno, quer
nos momentos a distancia, quer nos momentos prasenc

O tutor tem a responsabilidade de estimular, motevarientar os alunos a

desenvolverem suas atividades académicas e deaprgndizagem, ajudando-os na
superacao de dificuldades e problemas situacionais.
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Nesta tarefa orientadora, ele levara em conta ragrdides pessoais do aluno,
considerando os ritmos diversos de aprendizagecadke um. Sua orientacdo se fara de
modo continuo e ao longo do processo sem interagcd

S&o atribuicbes do professor-tutor:
* orientar o processo de ensino-aprendizagem;
» assessorar 0os alunos nas habilidades técnicaaligho intelectual, nos métodos de
estudo e nas estratégias de aprendizagem;
* suscitar interesse pela investigacao e uso detgibas, laboratorios, instituicdes etc.;
* realizar sistematicamente exercicios de autoagédi e discussdo de resultados de
avaliacoes;
« fazer a intermediag&o do aluno e do materialnta@o-o a vivenciar o curriculo nas
suas dimensfes politicas, pedagogicas, sociodsltugdicas e de compromisso
profissional,
e estimular o estudo em grupo e procurar motivastodante durante o curso para
evitar a evasao do sistema.

Os aspectos fundamentais da funcdo docente do &stdo em informar,
esclarecer, motivar, assessorar e orientar os @luw®momentos infradiscriminados:
- a distancia: quando o aluno, sozinho ou em pequenos gruposatdusccontato com
0 orientador por meios de comunicacao estabelecpusal, telefonico, fax, e-mail,
multimidia, audiocassetes, radio, etc.
- nos momentos presenciaisguando o aluno, individualmente ou em grupos, se
encontrara com o tutor nos centros para discatadiar seu processo de aprendizagem;
para apresentar resultados de leituras, de atiesdadle trabalhos; para tirar davidas ou
para receber orientacdes.

A funcédo da tutoria é proporcionar ao aluno conglcde construir sua préopria
aprendizagem, sua independéncia cognitiva e seacantlucao nos estudos.

Além das atividades didéticas, o tutor contribwicdn a avaliacdo, ao apontar
falhas do sistema de orientacdo académica, do teupos meios interativos e do
sistema de avaliagcdo. E de sua responsabilidadeétanmformar ao coordenador da
disciplina a necessidade de apoio complementaeaedimensionamento nao previsto
no projeto, bem como encaminhar os problemas @elestpela avaliagdo dos alunos
em relacédo ao sistema.

N&o podemos definir um modelo universal de tutqtia seja o mais eficiente
para EAD. Cada sistema tem as suas peculiaridadegecbuscar se resolver dentro do
contexto em que se desenvolve. A UFPA, levando emacimportantes experiéncias
consolidadas de Educagédo a Distancia, no Brasiloeexterior, estabeleceu o
planejamento do seu sistema de tutoria, prevendanogelo que fundamentalmente
busca atender as especificidades de seu publioceala regido.

Assim, a UFPA equacionard seu sistema de tutooeepdo, entre a sede e 0s
polos no interior, uma infra-estrutura de atenditbeao aluno que consistira de duas
modalidades de tutoria:

1- tutoria local
2- tutoria a distancia.
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A tutoria local sera realizada presencialmentepulss, onde havera um tutor
para cada 25 alunos, a fim de desenvolver os awemtos individuais e coletivos
previstos. Os encontros presenciais dos tutores @®ralunos serdo realizados aos
sdbados, pela manha e pela taoden o objetivo de orientar a aprendizagem do aluno.
Essa atividade de tutoria sera feita por professdos Municipios-Polo, que tenham
Licenciatura Plena em Letras.

Para o atendimento as pessoas com necessidademiss@s sedes dos polos
deverdo prever a construcdo de rampas de acesdepasdéncias das escolas, onde
serdo realizados os encontros tutoriais e de ouséeacOes adequadas a este publico,
de forma a permitir a movimentacéo dos alunos eteices de rodas.

A tutoria a distancia sera realizada por meio de telefone e Internet. Cada
aluno sera acompanhado a distancia, em cada disgiglor docentes do quadro
académico da UFPA de reconhecida competéncia. iAngid estes professores, havera
um corpo de tutores pés-graduandos ou pés-gradwddasdo a distancia nas salas de
tutoria da sede.

As duas modalidades de tutoria do Curso de LemddRPA, local (presencial)
e a distancia, serdo organizadas em torno dedtégarias:
» Categoria 1 Professores do quadro académico da UFPA, que terfuncdo de
coordenar os tutores das Categorias 2 e 3. Esessgores serdo responsaveis pela
selecéo e treinamento dos tutores das categoeds 2
» Categoria 2 Os chamados tutores a distancia responderaovédadidos tutores dos
pblos e dos alunos, relacionadas ao contetdo dafpldias. Esse atendimento sera
feito a partir da Sala de Educacéo a Distancialiada na UFPA (Campus de Belém),
por meio de Internet, telefone e fax. Para exeac&incdo de tutoria a distancia, os
profissionais que auxiliardo os alunos na construg@ conhecimento nas diversas
disciplinas que compdem o curso deveréo ser graduad pds-graduados em Letras ou
em areas afins (especialmente Pedagogia, Ciénotai§ Filosofia e Historia);
» Categoria 3 Os tutores dos Municipios-Pélo deverdo ser Lizglos em letras e
serdo selecionados por professores pertencent€olagiado do Curso de Letras a
distancia, para atuarem nos polos com a funcdo cmEm@anhar os alunos
presencialmente. E necessario que esses profissitamham qualificacio especifica
para orientar os alunos e 0s mesmos pré-requdtitoprofessores da categoria 2.

Para cada categoria de tutor sdo definidas difeseAteas de atuacdo. As
competéncias de cada categoria irdo se complenmntaiodo que 0 acompanhamento
e a avaliacao dos alunos sejam realizados da foramseficiente possivel.

A equipe de profissionais da sede sera compostaa)etoordenador(a) do
curso, pelos professores e pelos tutores. A eqglepeatoria dos polos sera formada por
um coordenador geral e por uma equipe de tutoreaislo O coordenador sera
responsavel pelo acompanhamento geral dos discamiestos no curso e pela
supervisao dos tutores.

A selecdo de tutores sera realizada a partir dprogesso seletivo, composto de
uma analise de titulos, uma prova escrita e unraasita. A formacao e o treinamento
dos tutores da UFPA seréo realizados pela Coordendg SEAD e da PROEG, que
juntamente com o Colegiado do curso tomardo pasatarefa de formar e treinar os
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tutores presenciais (baseados nos po6los) e ogswalistancia (baseados na sede). Essa
capacitacao se processara em trés niveis:

- capacitacdo em educacéao a distancia;

- capacitacdo nas midias que serao utilizadasnso;cu

- capacitacdo na utilizacdo do material didatiqmee#fico do curso, com a colaboracéo
dos professores conteudistas.

A coordenacdo geral do Curso de Licenciatura emaket Habilitagdo em
Lingua Portuguesa — na modalidade a distanciadestdr a responsabilidade da Prof2
MsC. Maria Cristina Ataide Lobato. Na Universiddeederal do Para (UFPA), a Prof2
MsC. Selma Dias Leite responde pela coordenac&edeetaria de Ensino a Distancia
(SEAD).

Os docentes da Universidade Federal do Para gamfparte do Colegiado de
Licenciatura em Letras — Habilitacdo em Lingua Rpréesa - na modalidade a distancia
Sao 0s seguintes:

N° NOMES VINCULO COM A|  TITULACAO
INSTITUICAO

01 | Alzerinda de Oliveira Braga Dedicacao Exclusiva Doutorado
02 | Ana Lygia Almeida Cunha Dedicacao Exclugiva Mestrado
03 | Fatima Cristina da Costa Pessoa Dedicacao Bxa&lus Doutorado
04 | Germana Maria Araudjo Sales Dedicacao Exclysiva Doutorado
05 | laci de Nazaré Silva Abdon Dedicacao Exclusiva Doutorado
06 | Joaquim Maia de Lima Dedicacao Exclusiva Mestrado
07 | José Edison Ferreira Dedicacdo Exclusiva Doutorado
08 | José Guilherme dos S. Fernandesg Dedicacao Bseclus Doutorado
10 | Laura Alves Dedicacao Exclusiva  Mestrado
11 | Maria Cristina Ataide Lobato Dedicacao Exclusiva Mestrado
12 | Maria Eneida Pires Fernandes Dedicacao Exclusiva Mestrado
13 | Marilia de Nazaré de O . Ferreira Dedicacadusia Doutorado
14 | Marilucia Barros de Oliveira Dedicacao Exclusiva Doutorado
15 | Silvio Augusto de Oliveira Holanda DedicacdolEsiva Doutorado
16 | S6nia Bertolo Dedicacao Exclusiva Doutorado

1.14.5 A producgédo do material didatico-pedagdgico

O material didatico do curso de Licenciatura entdetla UFPA na modalidade
a distancia, orientador dos estudos presenciaidigté@ncia, sera estruturado a partir da
selecéo criteriosa, por parte do professor, deselasilares, que propiciem ao aluno
uma solida fundamentacdo em cada unidade didateadidciplina sob sua
responsabilidade.

O material impresso cumprird o papel de referénaraicular para o trabalho
docente, para o trabalho da tutoria e para a apEyem do aluno.
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Conforme Ibanez,

“(...) o material impresso é obrigado a assumir @age totalidade das
funcdes do professor em aula; a oferecer a totakdda informacdo, sem a
presenca estimulante e clarificadora do professarmotivar e captar a
atencdo, como o professor procura fazer, no in&ioo decorrer da aula; a
dialogar ou suscitar o didlogo interior mediantergentas que obriguem o
aluno a reconsiderar o estudado; a incitar a forautle um modo pessoal
tudo o que se vai aprendendo em um permanenteiexede aprendizagem.
Deve controlar o aprendizado, saber qual é o pal@gartida e o de chegada,
no comeco e no final de cada aula ou unidade derapizagem. Ha de tornar
possivel o aprendizado inteligente, em casa, faracehtro docente, sozinho
ou, no melhor dos casos, na companhia de algungangue se encontram em
situacdo semelhante” (1996

Recentemente, o Ministério da Educacéo publicora pa cursos de graduacao,
indicadores de qualidade que estabelecem itensdsagiara o planejamento de
programas a distancia. Em relacdo ao material idajab documento recomenda
considerar que a convergéncia e a integracao derimatimpressos, radiofonicos,
televisivos, de informética, de teleconferénciasntee outros, criam ambientes de
aprendizagem ricos e flexiveis, quando acrescidosnddiacdo do professor. Além
disso, solicita ainda:

- incluir no material educacional um guia imprespe oriente o aluno quanto as
caracteristicas da educacao a distancia e qualiteis, deveres e atitudes de estudo a
serem adotadas;

- informar sobre o curso escolhido;

- esclarecer como se dara a interacdo com proésssarolegas;

- apresentar cronograma e sistema de acompanhgnasat@cdo e todas as demais
orientagcdes que lhe dardo seguranca durante ossmeducacional,

- informar, de maneira clara e precisa, que me&samunicacdo e informacao seréo
postos a disposicdo do aluno (livros-textos, camtermle atividades, leituras
complementares, roteiros, obras de referénsi@s virtuais, videos, ou seja, um
conjunto impresso e/ou disponivel que proporcitedlilidade e diversidade);

- detalhar, nos materiais educacionais, que comg@ek cognitivas, habilidades e
atitudes o estudante deverad alcancar ao fim de dhstaplina, oferecendo-lhe
oportunidades sistematicas de auto-avaliacéo.

A elaboracdo do material didatico do Curso de ld@dnra em Letras —
Habilitacdo em Lingua Portuguesa — na modalidadisi@ncia, que sera feita por
professores do Colegiado do curso, seguird astagi@es da Secretaria de Ensino a
Distancia (SEED/MEC) para que o processo educacabimga seus objetivos.

Ao iniciar a selecdo dos textos basicos que irdopos cada Unidade Didatica
da Disciplina, o professor devera incorporar a Risage garantir a relacdo da Teoria e
da Pratica, bem como contemplar os eixos norteadostodolégicos de forma que se
manifestem nos conteudos, nos textos e/ou nosiaiatéidaticos.

O professor de cada disciplina construira um Pld®@dEnsino e elaborarda um
documento Orientador Didatico-Pedagdgico (Guia flid$ que tera como premissa
apresentar a concepcdo e a finalidade da Discipimacontexto geral do Curso;

° IBANEZ, Ricardo MarinO Material Impresso no Ensino a DistanciaTraduc&o Ivana de Melo
Medeiros e Ana de Lourdes B. de Castro. Rio deitdgréniversidade Castelo Branco, 1996.
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apresentar o conteudo que sera estudado (com alareasisténcia, sistematizacao e
continuidade) e a metodologia que sera adotadaoasentos presenciais e a distancia
e a concepcao de formas de avaliacdo da aprendizage cada Unidade Didatica da
Disciplina.

Para cada Unidade Didatica da Disciplina, o praies®nstruird um Texto
Introdutdrio (Orientador Didatico-Pedagdgico), gtexa como objetivo orientar o
processo de leitura/estudo do aluno. Como se tlataducagédo a distancia, €, pois,
fundamental que o docente explicite com clarezajetividade a importancia dos textos
selecionados, indicando ao aluno a necessidadeitdealdos mesmos para o contexto
da disciplina e da sua formacao.

O Texto Introdutorio precisa garantir um diadlogéererm professor e o aluno; por
isso é importante que estimule, motive a descoleeaitdiante alguns aspectos relevantes
do assunto a ser tratado. Neste documento, o ado@edefinira:

* Atividades e exercicios sobre o texto.

 Atividades complementares: pesquisa, producéexde étc.
* Leituras complementares indicadas.

» Exercicios de auto-avaliacdo da Unidade Didatica.

E importante que sejam indicadas referéncias Igjtdficas complementares ao
Texto e/ou a cada Unidade Didatica, sempre exatidid sua importancia. Se for
necessario, deve ser feita uma pequena resenlvaddzs;6es feitas ao aluno.

Todas as atividades previstas (atividades e exescg§obre o texto, atividades
complementares: pesquisa, producao de texto @mae complementares indicadas e
exercicios de auto-avaliacdo) deverdo estar amtiasl com os objetivos da disciplina e
com 0s principios do curriculo.

Os exercicios de auto-avaliagdo deverdo estamabde cada Unidade Didatica
a fim de auxiliar o aluno na prépria avaliacéo. ilsssele podera perceber até onde
caminhou e onde estd encontrando dificuldades,dmno o que precisa compreender
melhor.

As atividades ao longo e no final dos textos témadinalidade auxiliar o aluno
na sistematizacdo do material estudado, possittlitdhe questionamentos e reflexdes
a respeito do assunto estudado, levando-o a relcm teoria com a pratica. Ja as
leituras complementares indicadas devem encammlauno ao aprofundamento dos
conteudos desenvolvidos.

Vale lembrar que, em EAD, o papel do tutor tem irtfowia decisiva no
processo de acompanhamento, orientacdo e motiia@buno. Por isso professor e
tutor tornam-se parceiros no processo didaticoguglao. Cabera a ambos definirem
equitativamente a distribuicdo das tarefas paracampanhamento do processo de
aprendizagem do aluno.

Critérios que devem balizar a producao dos fasz$oumaterial didatico):
» 0s conteudos selecionados ndo devem perder deavisbordagem da historicidade,
construcdo e diversidade e devem estar ligadotadiente com a prética dos futuros
professores de lingua portuguesa,;
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* como o aluno estudara sozinho o conteudo, é prémisem mente que o material ndo
deve ultrapassar 60 paginas, para nao tornar-satoam

« a linguagem deve garantir uma acao dialégica ahtre (leitor) e professor (autor);

* a auto-avaliacao € fundamental, portanto devpresista no material didatico;

* 0 material didatico deve proporcionar ao alun@esp para suas anotacdes, resumaos,
davidas, sinteses, portanto é necessario preva¢c@spem branco para tal;

* a organizacdo do material € fundamental — o ajuegisa compreender como o
conteudo esta distribuido, qual foi a estrutural@gia do texto construidos pelo autor
—, por essa razao os elementos pré-textuais, tex¢upos-textuais devem estar bem
demarcados;

* elementos como cor, qualidade do papel e tamamhtetta na EAD devem ser
considerados, tendo em vista as peculiaridadestddado aluno.

O material estara disponivel em diferentes formaosuportes, garantindo
multiplas alternativas de acesso a informacdo. dé&wsna, os conteudos béasicos de
materiais impressos enviados diretamente aos alungestos a disposicdo nos polos
também estardo disponiveis na Internet.

Para o atendimento aos eventuais alunos com defiagvisuais e/ou auditivas,
prevé-se a elaboracdo de material didatico adegeastjuipamento necessario, desde
gue o projeto conte com verba para esse fim.

1.14.6 A mediacdo pedagogica

As caracteristicas que distinguem a EAD da educagésencial levam-na a
prescindir fortemente de meios de comunicacdo gssilplitem uma interacao efetiva
entre os sujeitos do processo de aprendizagem.ddmeiores desafios de se estudar a
distancia é a necessidade de se quebrar o isolamiemposto pela alteracdo na
dimensao presencial da pratica educativa, mas qde per vencido mediante 0 uso
criativo de diversas estratégias de comunicacao.

Segundo PRETTI (1998) a EAD consiste em uma “alternativa pedagégica de
grande alcance e que deve utilizar e incorporarcass tecnologias como meio para
alcancar os objetivos das praticas educativas mmgéadas, tendo sempre em vista as
concepcbes de homem e sociedade assumidas e candweas necessidades das
populacdes a que se pretende servir. A EAD, pomgdo, deve ser simplesmente
confundida com o instrumental, com as tecnologiagjug recorre. Deve ser
compreendida como uma pratica educativa situadedéatizada, uma modalidade de se
fazer educacgao, de se democratizar o conhecimento”.

A escolha dos meios de comunicacdo do curso, ems divarsas instancias,
devera estar intimamente ligada ao projeto pedag@a concepc¢ao do curriculo como
um todo. Os meios devem proporcionar aos alunogpeodarem-se de forma ativa e
critica em relacdo a eles. O que ndo se pode @{@nsomo condutores inocentes e

9 PRETI, Oreste (org.Educacéo a distancia: inicios e indicios de um panso. NEAD/IE — UFMT.
Cuiaba: UFMT, 1996.
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transparentes de significados ou como fim em simmoes seja na instancia de
comunicacao social, seja na instancia educacional.

Os textos e outros materiais postos a disposi¢cé@stimlante, responsaveis pela
mediacdo pedagodgica, devem ser diferentes dos iaatatilizados na educacédo de
presenca (professor-aluno) e, naturalmente, muiteredtes dos documentos
cientificos. A diferenca passa inicialmente peliamento dos contetdos, que estdo a
servi¢co do ato educativo. Assim, n&o interessa imfoamacdo em si mesma, mas uma
informac&o mediada pedagogicamente.

A educacdo a distancia é essencialmente um proca®swnicativo que
pressupfe um alto intercambio de conhecimentos o de recursos tecnoldgicos.
Esta modalidade depende fortemente de sistemasfalenacdo e comunicacdo que
sejam adequados as necessidades e concepg¢fes-teériciologicas do curso
proposto. A natureza com que as trocas se dao @r@p@cessidade de um sistema que
garanta uma grande interatividade de docentesetugnalunos.

A EAD caracteriza-se pela utilizagdo simultaneanusos: internet, telefone,
fax, correio, correio eletrénico. O computador poskr utilizado também para
intercambio do Centro com os pélos e dos tutonest do ponto de vista pedagdgico,
quer do ponto de vista administrativo. O fundanmlept@ém, ndo é estar usando este ou
aguele meio de comunicacdo, mas que seja estatzledetivada e dinamizada uma
rede interativa constante e continua, que viabdigélogo entre todos os componentes
envolvidos no processo educativo.

Em EAD, a comunicacdo e o0 gerenciamento de dademms estes
administrativos ou académicos, sdo mais profundterieterdependentes do que o0 sao
na modalidade presencial. O trabalho docente,atifemente do sistema presencial, €
parte de um sistema amplo, que se completa comosoule natureza mais
administrativa, gerencial ou técnica, obrigandadigas transparentes de atendimento,
acompanhamento, registro e analise da producaémiza do aluno.

Essas funcdes, que no sistema presencial sdo dpeté@mia exclusiva do
docente, passam, no sistema de ensino a distamcser compartilhadas com a
administracdo académica e gerencial, obrigandceaerdolvimento de bases de dados
e sistemas de informacdo que contemplem varidegmsatesso (e ndo apenas a entrada
e saida do estudante do programa), como compargcinae atividades presenciais,
apresentacdo e entrega de trabalhos e atividadiegasas, controle de solicitacdes,
guestionamentos e respostas, memoria do progresaprdndiz nas varias disciplinas
integrantes do curriculo. Ou seja, acompanhameistensatico da producdo e do
desempenho do sujeito aprendiz, realizada por toslgsie atuam no processo: docente,
tutor, secretaria, administracao, producao.

1.14.7 A avaliagédo da aprendizagem e a avaliacasstitucional
A avaliagdo externa do Curso de Licenciatura enraket Habilitacdo em
Lingua Portuguesa — modalidade a distancia setéa ¢entinuamente pelos mesmos

mecanismos que sdo aplicados a todos os cursosnpias ofertados pela UFPA e
também por meio do sistema de avaliacdo ja utizeela SEAD nos cursos a distancia
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gue ja existem na Instituicdo (Licenciatura em Mettca e cursos lato sensu nas areas
de letras e de planejamento e gestéo).

A avaliagdo é componente essencial do ensino epdengizagem, seja na
educacao presencial, seja a distancia, no atentbragereocupacdo com a qualidade da
formacao do aluno.

O processo de avaliacdo da aprendizagem em EADgranpipssa se sustentar
em principios analogos aos da educacéo preseremgler tratamento e consideracdes
especiais em alguns aspectos.

Primeiro porque um dos objetivos fundamentais d® Eave ser a de obter dos
alunos, ndo a capacidade de reproduzir idéias fmumacdes, mas a capacidade de
produzir conhecimentos, analisar as situacdes etaxrque se lhes apresentem e
posicionar-se criticamente em face delas.

Segundo porque, no contexto da EAD o aluno ndoaca@mmumente, com a
presenca fisica do professor. Por esse motivesdarecessario desenvolver métodos de
trabalho que ensejem ao aluno: buscar interacaogmente com os professores e com
0os orientadores académicos, todas as vezes que secessidade; obter confianga
diante do trabalho realizado, possibilitando-lhe 8@ o processo de elaboracédo de seus
préprios juizos, mas também o desenvolvimento decapacidade de analisa-los.

O trabalho do professor, ao organizar o materiagatdio basico para a
orientacdo do aluno, deve contribuir para que taglesstionem aquilo que julgarem
saber e, principalmente, para que questionem psipids subjacentes a esse saber.

Portanto, a proposta de avaliagdo na EAD tera dsiderar necessariamente 0s
novos papeéis que desempenham professor e alune mesiario, que se tem
caracterizado como “professor coletivo” e “estudanitbnomo”.

Nesse cenario torna-se relevante tomar 0 princigio pesquisa como
pressuposto da pratica pedagodgica, articulandeateopratica, bem como a relagéao
dialégica entre professor e aluno, mediada poogexbuscando uma relacdo pessoal
mesmo que nao presencial.

Cursos de graduacédo a distancia, pelo seu caiétegrttiado e pelos desafios
que enfrentam, devem ser acompanhados e avalimldsd®s os seus aspectos, de
forma sistemética, continua e abrangente.

Duas dimensfes devem ser contempladas na propoatabiacao: (1) a que diz
respeito ao aluno e (2) a que se refere ao curso con todo, incluindo os profissionais
gue nele atuam.

1) Avaliacdo do desempenho dos alunos

Na educacao a distancia, o modelo de avaliacapmadizagem do aluno deve
considerar seu ritmo e ajuda-lo a desenvolver gasecendentes de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes, possibilitatiaoalcancar os objetivos propostos.

32



Mais que uma formalidade legal, a avaliacdo devenje ao aluno sentir-se
seguro quanto aos resultados que vai alcangangwocesso de ensino-aprendizagem.
A avaliacao do aluno, feita pelo professor, devaaese a auto-avaliacdo, que auxilia o
estudante a tornar-se mais autbnomo, responsaitétpccapaz de desenvolver sua
independéncia intelectual.

A avaliacdo da aprendizagem do aluno sera feitéoago de todo o curso,
incorporando-se as atividades individuais e cahstivcom a finalidade principal de
permitir que o professor tenha uma idéia clarardgnesso do aluno e possa reorientar
seus esforcos de acordo com as suas necessidades.

Propbe-se neste projeto de curso de graduacao érmasLea modalidade a
distancia uma rotina de observacao, descricéo lsam®ntinua da producédo do aluno
que, embora se expresse em diferentes niveis e masn@ao deve alterar a condigdo
processual da avaliacdo. Os diferentes niveis @lésarsdo os seguintes:

a) Primeiro nivel: busca-se observar e analisar coendéso processo de estudo do
aluno: se acompanha as abordagens e discussdesstaomo material didatico;
quais os graus de dificuldades encontrados na aelagpm os conteudos
trabalhados; como é seu relacionamento com a ag&ot académica; como
desenvolve as propostas de aprofundamento de dwostedual sua busca em
termos de material de apoio, sobretudo bibliogoafee tem buscado manter um
processo de interlocucdo permanente com professoresentadores; como se
relaciona com outros alunos do curso; se tem eallias tarefas propostas em cada
area de conhecimento; se tem utilizado difererdesis para sua comunicagdo com
a orientacdo académica e com os professores; apaz cle estabelecer relacdes
entre o conhecimento trabalhado e sua pratica pegitsg se tem feito indagacoes e
guestionamentos sobre as abordagens propostasn ggdblemas de ordem pessoal
ou profissional interferindo no seu processo deragizagem.

O acompanhamento do aluno sera feito por meio awdi individuais que
servirdo para analisar o seu envolvimento no psacd®ara essa analise, sera destinado
um orientador académico para cada grupo de 20e8@sl Caso o aluno ndo apresente
um desempenho satisfatorio em termos de compreelosdoonteudos trabalhados, ele
€ aconselhado a refazer seu percurso, aprofunaaachpliando suas leituras.

Somente depois de atender as exigéncias desse migkino € aconselhado a
participar do seguinte.

b) Segundo nivel: busca-se observar em que medidanm @&std acompanhando o
conteudo proposto em cada uma das areas de commgimse seus
posicionamentos séo critico-reflexivos em face alardagens trabalhadas. Nesse
nivel, o aluno realiza avaliagdes formais, com psigbes, questdes e tematicas que
Ihe exijam ndo s6 um nivel de sintese dos contetidbalhados, como também a
producédo de textos escritos, com nivel de estrgdiorde um texto académico.

Essas questdes ou proposicdes sao elaboradas jpelfessores, com a
participacdo dos tutores.

Esse nivel de avaliacdo € também descrito e radetmas fichas individuais do

aluno. Caso o aluno ndo tenha o desempenho desejadé aconselhado a refazer
alguns percursos de estudo, aprofundando suasakeitu
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c) Terceiro nivel: o aluno realiza estudos e pesquaasrtir de proposicdes tematicas
relacionadas a questfes do contetdo estudado stdgsieducacionais ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem de lingua portagu@s resultados desses
estudos sdo apresentados em seminarios tematiqneodupacdo desse nivel é de
ensejar ao aluno elementos para a producdo de abaliio de analise critico-
reflexiva em face de uma determinada temética twagdo do cotidiano do
professor de lingua portuguesa. A realizacdo donsegim tematico da margem
ainda a uma abordagem integradora entre os cordeda® diferentes areas de
conhecimento.

Somente apoOs a verificagdo da participacdo do ahesses trés niveis de
avaliacdo é que sera feita a valoragdo final dodesempenho, traduzida em conceito
final, por exigéncia de normas institucionais.

A avaliacdo do aluno em cada disciplina € partegmainte dos processos de
ensino e aprendizagem e pode variar em funcdo destagxdes dos professores
conteudistas e dos professores responsaveis pstapliia, ou de necessidades
contextuais vigentes no momento da sua implanta@aprocesso avaliativo de uma
disciplina deve ser composto de duas avaliacoésté@ndia e uma avaliacao presencial.

As avaliagcbes a distancia, de carater essenciadmiemmativo, devem ser
realizadas em pelo menos trés momentos do desémenito da disciplina: de acordo
com a esséncia da disciplina e de decisdes de guddaygogica, de trabalhos escritos,
enviados para os professores e tutores, por metomeio ou por e-mail. Sempre que
possivel, essas avaliacbes devem conter trabalhagiestdes a serem resolvidas em
grupo de alunos, a fim de estimular o processaalutooperativo.

As avaliacGes presenciais devem ser aplicadas @los pegionais ao final de
cada quatro disciplinas ministradas, com planejaméemporal rigido, em dias e
horarios preestabelecidos. Tais avaliagbes deve@mirse rigor proprio dos exames
presenciais realizados pela UFPA, tanto no queessrer a fiscalizacdo, quanto a
elaboracao, aplicacdo e corregcdo das provas. Rmmfeeouma avaliacdo suplementar
presencial, que deve acontecer um més ap0s aagiizla prova presencial. Constitui-
se em segunda chance para o aluno que néo obteveufiziente para aprovacao nas
avaliacbes anteriores ou que ndo pode compare@aléacido presencial. Essa 22
chamada devera ser analisada pelo coordenadoo®tpebres da turma a que pertence
o aluno.

2) Avaliacdo do curso como um todo (disciplinasof@ssores, tutores, material
didatico, instituicao)

As avaliacOes das disciplinas, dos docentes (ssstdentutoria) e do material
didatico, da infra-estrutura e da instituicdo déweeser feitas pelo menos duas vezes por
semestre, por meio de um questionario de avaligg&odevera ser respondido pelos
alunos e pelos professores-tutores. Essas medidasm va coordenar o0 exercicio
continuo de avaliacdo e planejamento.

E importante que o resultado desses questionadlabare para apontar as

falhas do sistema de orientacdo académica, dersaastdificuldades do aluno com o
material didatico utilizado, informe a necessidatke apoios complementares nao
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previstos no projeto pedagogico do curso, refléaddiculdades encontrados pelos
envolvidos no projeto em relagcdo a EAD etc.

Em relacdo & avaliacdo da tutoria, é necessarioog@legiado do curso
estabeleca as principais atribuices desse pmfigispara depois ele ser avaliado com
base no seu desempenho.

Como referenciais para um bom trabalho de acompaahta, € necessario que
o tutor
» conheca as discussoes relativas a elaboracaoicénfelo material e delas participe,
até mesmo para suprir no aluno as possiveis defiei€ apresentadas pelo material,
e colabore com o aluno na compreensdo do conteludtivando-o a superar as
dificuldades e orientando-o em grupo ou individuarite para tal fim;
« auxilie o0 aluno no seu processo de ensino-apragein e auto-avaliacao;
» conheca o projeto politico-pedagoégico do curse &fime com ele;
« tenha disponibilidade de tempo para um bom trabalh

Em EAD, o material didatico € uma das principaiasvide comunicacdo e
estudo, portanto sua avaliagdo é extremamente farggerpara o resultado do trabalho.
Pela sua dimensao, o material didatico deve sdiadwadiante dos diversos segmentos
envolvidos no processo:

* O aluno deve apontar em que medida os materidiiclhs escritos — os conteudos
selecionados e trabalhados — séo por ele entendidoboram criticamente com seu
fazer pedagodgico. E importante que o aluno obsseve material proporciona, pela
atitude dialégica e intersubjetiva, a construcdo cdmhecimento. A avaliacdo do
material didatico podera ser feita pelo represdatdiscente dos centros académicos
locais que estardo ligados ao Centro Académico eteas (CAL), em Belém, com
assento nas reunides do Colegiado do Curso.

» O professor tutor, por sua vez, deve estar at@nitagipalmente por meio do contato
direto com o aluno, a como esta ocorrendo a compéeedo conteudo do material
académico pelo aluno e qual sua relacdo com aafpatica. O professor tutor ndo
deve também perder de vista os aspectos de organizo nivel dialégico entre o
aluno e o autor.

e O autor, mediante os trabalhos produzidos pelosoal e pelo relatério dos
professores tutores, deve avaliar até que ponabaracao de seu material didatico esta
colaborando na producé&o de conhecimentos e siggditccpara o aluno.

Outra ferramenta importante para o sucesso de usp aia modalidade a
distancia € a avaliacdo permanente de toda a equ@tabalha no desenvolvimento do
curso. Neste projeto, sera implementado um procassal de avaliagdo com toda a
equipe da SEAD (coordenadores, docentes, tutoreduneionarios técnico-
administrativos), para uma andlise qualitativa ddot processo, objetivando obter
sugestdes de melhoria da qualidade do trabalho.

Como ja mencionamos anteriormente, na modalidadeAd® a avaliacdo deve
acompanhar todo o processo de ensino-aprendizageatudo, pois ela, sem duvida,
certificara a seriedade e a credibilidade do cWwsoos também que a avaliacdo passa
pela andlise do material didatico e pela tutorigses trés niveis de avaliacao,
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juntamente com outros indicadores, permitem avaligropria modalidade da EAD em
sua especificidade e natureza pedagdgica.

A modalidade de EAD nao pode estar a mercé de ingpos. Todas as datas
devem ser rigorosamente cumpridas. Situacdes cantrega do material didatico fora
do prazo podem comprometer todo o andamento do.curs

A organizacdo administrativa e pedagodgica da coaighn do curso de Letras a
distancia da UFPA sera imprescindivel, visto que ebncentrard o registro e o
acompanhamento do percurso de cada aluno, do eceonaglo curso e do complexo de
implantacdo de uma nova cultura educacional, dentooa da comunidade académica.

N&o se pode perder de vista que as funcdes adrainias e pedagodgicas
também devem ser avaliadas pela comunidade acalépudanto ha que se prever
reunides abertas com a participacdo dos docentxentes e professores tutores no
decorrer do curso.

Todos esses aspectos devem ser discutidos, sistadust e levados ao
conhecimento do aluno, visto que eles sdo balie@donportantes para garantir a
gualidade do curso.

1.14.8 O curriculo do Curso de Letras na modalidada distancia

Este projeto toma como referéncia a preocupacaooenpromisso fundamental
com a qualidade do ensino, tentando avancar nadeeth¢ assegurar, nos limites da
Educacado a Distancia, uma formacao que propicitutaoo licenciado em Letras um
quadro tedrico referencial de analise que |he pgarncompreender 0 processo
educacional em sua totalidade e complexidade.

Para construir uma proposta curricular que assegygruelidade da formacao do
professor, é preciso, na sele¢cdo e organizacdccateudos, considerar o trabalho
pedagogico tanto do ponto de vista macro-sociatyrando estabelecer sua articulagao
com eventos presentes no nivel social e histégicanto do ponto de vista micro-social,
que sao as peculiaridades e especificidades deedg&ativa escolar.

Busca-se, a partir desta Gtica, construir refeesidiedricos de andlise que
permitam ao aluno uma compreensao mais abrangesigmiéicativa da realidade na
gual atua.

Nesse sentido, entendendo o curriculo como modordganizar as praticas
educativas, e tendo em vista a complexidade donfend escolar, faz-se necessario
construir uma proposta curricular para o curso @trals a distancia que esteja
comprometida com os propositos da qualidade den@nsom as exigéncias de uma
compreensao critica que ajude os professores @eggrarem no processo coletivo da
escola de gerar possibilidades de intervencamsftianacao.

Reafirmando o compromisso com uma formacao de dpadi, entendemos que

a formacao a distancia ndo deve ser reduzida adgsesetodologicas ou considerada
como possibilidade apenas de emprego de novadag@mna pratica educativa.
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Nessa perspectiva, a organizagdo curricular estdiculada a partir de eixos
tematicos, em torno dos quais se (re)organizamoo$e@dos curriculares que, em
principio, sdo tratados como disciplinas, mas qumeesite ganham sentido no contexto
curricular como um todo. S&o os seguintes 0s tx@s ¢ematicos:

1. uso dalinguagem;
2. reflexdo sobre a linguagem;
3. pratica profissional.

No primeiro e no segundo eixos, as atividades aueres propostas articulam-
se em torno das competéncias e habilidades a seéesenvolvidas pelos futuros
professores, tendo em vista sua formagdo como iasu@roficientes da lingua
portuguesa em diferentes situacdes de interacéocbeno o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva capaz de articular os conheciwgfihgulisticos, pragmatico-textuais e
referenciais. Espera-se, dessa forma, fornecetwspdade para que o aluno ndo apenas
se aproprie de conhecimentos significativos para atuacdo profissional, como
também reflita sobre a relevancia e a pertinén@ases conhecimentos para a
compreensao, o planejamento, a execucdo e a d@wmlide situacdes de ensino-
aprendizagem.

Com as atividades propostas no terceiro eixo, gratéca profissional, pretende-
se que os futuros professores desenvolvam comjeté€rec habilidades que lhes
permitam construir, nas interacfes em sala de auta, pratica reflexiva de ensino-
aprendizagem, com énfase nos procedimentos de ve&er e reflexdo para
compreender e atuar em situacdes contextualizadestdiano profissional.

A partir desses eixos, propde-se, entdo, a indituide tempos e espacos
curriculares diversificados, tais como semindri@ndticos, grupos de trabalho
supervisionado, participacdo em eventos, atividagemiciacdo a pesquisa, atividades
de extensdo, entre outros, capazes de promover meamo tempo, possibilitar aos
futuros professores atuacdes diferenciadas, pexulde aprendizagens variados e
diferentes modos de organizacdo do trabalho, prenti o exercicio das diferentes
competéncias a serem desenvolvidas.

Parte das oficinas e dos seminarios interdiscigmae organizardo em torno de
temas relativos as politicas da Educacéo InclusiEducacao Indigena, a Educacéo de
Jovens e Adultos, a Educacdo Ambiental.

1.14.9 A estrutura do curso

A organizacdo curricular do curso de licenciatuna keingua Portuguesa a
distancia foi concebida para ser integralizada eatrq anos no minimo, distribuidos
em 2818 horas, sendo 1802 horas de aulas parant&idos curriculares de natureza
cientifico-cultural, 408 horas de Pratica como Congnte Curricular, 408 horas para
Estagio Curricular Supervisionado e 200 horas paugas formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

As atividades curriculares organizam-se a partimidriz de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas e dos eixositma@struturadores do curso.
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A distribuicdo das atividades curriculares, em caldao que compde o curso,
articula os eixos norteadores da proposta curricilareflexdo, uso e pratica
profissional. A pratica como componente currictiéam inicio no primeiro semestre do
curso e serd desenvolvida sob forma de oficinas objetivo é prever situacdes
didaticas que abordem questbes relativas ao congegéazer para utilizar os
conteldos de conhecimento na pratica de sala de. dnl estagio curricular
supervisionado tem lugar a partir da segunda metadairso e se divide em Ensino-
Aprendizagem do Portugués |, Ensino-AprendizagenPddugués |1l — destinadas a
formular e a planejar propostas de intervencaogigglea adequadas as praticas de uso
e reflexdo da e sobre a lingua e a linguagem —t&giBsSupervisionado no Ensino
Fundamental e Estagio Supervisionado no Ensino dMgdando se dara a docéncia
compartilhada A reducéo da carga horéaria do estagio currigugervisionado para os
alunos que exercam atividade docente regular nacagéda basica, prevista na
Resolucdo CNE/CP 2/2002, sera regulamentada pdegi@do do Curso por meio de
resolucao prépria.

As atividades previstas para o Estagio em Ensinergizagem | e Il na
metodologia prevista os alunos deveréo refletirsofuestdes de ensino-aprendizagem
de Lingua portuguesa, observar o processo de eapmeadizagem e formular e aplicar
propostas de intervengcdo pedagogica. Nessa metpalgioevé-se a articulagdo do
ensino, da pesquisa e da extensdo. Essa mesmaologiadpodera ser aplicada a
outros conteudos referentes ao ensino fundamentébde, inclusive nas praticas.

Para a integralizacéo curricular, tanto em lingaguguesa quanto em lingua
estrangeira, o aluno devera cumprir, obrigatoridmersequenciacdo de estudos
conforme resolucdo que aprova e define o currigalGurso.

No quadro abaixo apresenta-se a relacéo entre ¢@énoes e habilidades, eixos
e atividades curriculares.

ZA organizacgdo do estagio curricular supervisionado aqui proposta esta de acordo com o
Parecer N° CNE/CP 27/2001.
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EIXO

1 COMPETENCIAS E HABILIDADES

ATIVIDADE CURRICULAR

~

REFLEXAO

Identificar, analisar e explicar 0s processos
envolvidos na organizacdo do texto oral e escrito.
Analisar, descrever e explicar diacrbnica e
sincronicamente a estrutura e o funcionamento de
uma lingua, em particular da Lingua Portuguesa.
Analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam as investigacdes sobre a linguagem.
Descrever e justificar as caracteristicas fonologicas,
morfolégicas, lexicais, sintaticas, semaéanticas e
pragmaticas de variedades da lingua portuguesa em
diferentes contextos.

Identificar, analisar e explicar 0s processos
constitutivos do texto no uso real da lingua, nos
diferentes géneros e tipos textuais.

Dominar as diferentes nocdes de gramatica e
(re)conhecer as variedades linglisticas existentes e
0s varios niveis e registros de linguagem.

Ler e analisar criticamente textos literarios e
identificar relacbes de intertextualidade entre obras
da literatura em lingua portuguesa e da literatura
universal.

Estabelecer e discutir as relagdes dos textos literarios
com outros tipos de discurso e com 0s contextos em
que se inserem.

Relacionar o texto literario com o0s problemas e
concepcdes dominantes na cultura do periodo em
que foi escrito e com os problemas e concepcdes do
presente.

Examinar e conceituar poética, narrativa, critica
literaria, confrontando pontos de vista diferentes
sobre os temas.

Analisar e interpretar textos literarios.

Conhecer as principais teorias da poética, da
narrativa e da dramaturgia.

Compreender a luz de diferentes teorias, os fatos
linguisticos e literarios e conduzir investigacdes sobre
linguagem e sobre problemas relacionados ao
ensino-aprendizagem de linguas.

Compreender e aplicar diferentes teorias e métodos
de ensino que permitam a transposicao didatica dos
conhecimentos sobre lingua e literatura para a
educacdo basica.

Compreensao e Producédo de Textos

Ensino-Aprendizagem do Portugués |

Ensino-Aprendizagem do Portugués Il

Estudos da Enunciagéo

Filologia Roménica

Filosofia da Linguagem

Fonética e Fonologia

Metodologia da Pesquisa

Morfologia

Narrativa Portuguesa e Brasileira |

Narrativa Portuguesa e Brasileira Il

Psicologia da Aprendizagem

Poesia Portuguesa e Brasileira

Politica Educacional

Psicologia da Aprendizagem

Sintaxe

Sociolinglistica

Teoria do Texto Narrativo

Teoria do Texto Poético

Trabalho de Conclusdo de Curso
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EIXO

2 COMPETENCIAS E HABILIDADES

ATIVIDADE CURRICULAR

EIXO

uUSoO

Ler e produzir textos em lingua portuguesa na modalidade
culta.

Ler e produzir textos em diferentes linguagens e traduzir umas
em outras.

Conhecer os recursos a serem utilizados em um curso a
distancia.

Organizar, expressar e comunicar 0 pensamento em
situagOes formais e em lingua culta.

Interpretar textos de diferentes géneros e registros linglisticos
e explicitar os processos ou argumentos utilizados para
justificar tal interpretacéo.

Desempenhar papel de multiplicador, visando a formacao de
leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes géneros.

Inferir as possiveis intencdes do autor a partir das marcas
textuais.

Utilizar a informatica como recurso tecnol6gico no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa.

Elaborar textos académicos, tais como comunicacdes, artigos,
projetos, relatérios de pesquisa.

Compreender e usar a terminologia referente a uma
abordagem tedrico-critica da literatura.

Analisar a especificidade do texto da Literatura infantil e do
material utilizado para o ensino da Literatura.

3 COMPETENCIAS E HABILIDADES

Oficina de Compreensao e Producéo de Textos |

Oficina de Compreensao e Producédo de Textos Il

Oficina de Informatica

Oficina de Textos Académicos

Oficina de Didatizacéo de Géneros Textuais

Oficina de Ensino da Literatura

ATIVIDADE CURRICULAR

PRATICA PROFISSIONAL

e Elaborar plano de curso, de unidade didatica e de aula.
» Selecionar, elaborar e adaptar materiais didaticos.

» Formular e executar propostas de intervengdo pedagogica
ajustadas ao nivel e possibilidades dos alunos, aos
objetivos e as caracteristicas dos conteudos proprios as
etapas pertinentes.

» Planejar e gerenciar situagdes didaticas ajustadas ao nivel
e possibilidades dos alunos que Ihes permitam aprender a
lingua estudada a partir da diversidade de textos que
circulam socialmente.

» Gerenciar situa¢gGes-problema.

+ Formular e executar estratégias para 0 ensino-
aprendizagem de lingua e literatura.

e Elaborar sistemas de avaliacdo condizentes com
diferentes situacbes de aprendizagem.

e Conduzir reunies de pais e mestres.

» Participar de Conselhos Escolares nos ensinos
fundamental e médio.

» Trabalhar em equipe.
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O estagio curricular supervisionado tem lugar dipda segunda metade do
curso e se divide em Ensino-Aprendizagem do PoésiduEnsino-Aprendizagem do
Portugués Il — destinadas a formular e a plane@pgstas de intervencao pedagodgica
adequadas as praticas de uso e reflexdo da e adimgua e a linguagem — e Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental e Estagio r@ispmado no Ensino Médio
guando se dara a docéncia compartilhada

Propbe-se, como metodologia para a implantacaaajetp pedagdgico, que as
estratégias didaticas e as atividades curricularesrem desenvolvidas privilegiem a
resolucéo de situagdes-problema contextualizadasomstrucao e desenvolvimento de
projetos de intervencdo. A primeira modalidade tespaco com as atividades que
constituem os eixos da reflexdo e do uso. O eixoréica profissional proporcionara o
espaco para a construcao e desenvolvimento ddgsaje intervencao.

Resolucdo de situacOes-problema contextualizadasa econstrugcdo e
desenvolvimento de projetos de intervencao pressnpd integracdo da pesquisa e da
extensdo as atividades de ensino. O planejameatdesenvolvimento de projetos de
intervencdo a serem desenvolvidos no estagio sgmerado deverdo se pautar em
praticas investigativas sobre o trabalho pedagoégi@ dindmica da escola sede do
estagio supervisionado. Além disso, a construcaprdgtos de intervencdo envolve
pesquisa bibliografica, selecdo de material pedagogue implica procedimentos
investigativos sistematicos que nao devem ser gmgtiados. Os projetos de
intervencdo deverdo prever ndo sO a regéncia dseglanas também atividades de
extensdo voltadas para o proprio corpo docente sleole sede do estagio

supervisionado, assim como para a comunidade dodeascola.

Outras formas de atividades académico-cientifidasais - 200

Sugerimos que, do primeiro ao terceiro ano, aolfuhe& cada semestre e logo
apos as atividades das disciplinas do semestra,dejtada, na modalidade presencial
e em seis moédulos, uma Oficina de Leitura e Prooludg Textos (I a VI), que tera
como objetivos dar continuidade ao trabalho ini@ado Curso Preparatério, no que
diz respeito ao desenvolvimento da competénciaakdbs alunos, e de dar subsidios a
estes para a elaboracdo de seus trabalhos. Essealtta poderd ser feito
intensivamente, em cinco dias (segunda a sexta}feir

Sugerimos, ainda, que, nos periodos intervalamgans ofertados Cursos Livres
de Lingua Estrangeira Instrumental (atividade ddelBgdo) como forma de dar aos
alunos a oportunidade de desenvolver uma competéheileitura em uma lingua
estrangeira a partir de textos auténticos relacidas, preferencialmente, a area de
Letras.
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1.15 EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS DAS DISCIPLINAS

COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTOS

EMENTA : A interacdo verbal. As modalidades linguisticAs. praticas sociais de

linguagem. Os aspectos sOcio-cognitivos do procees@roducdo e compreensao
escrita. Constituicdo e funcionamento do texto.dfs aspectos sécio-cognitivos do
processo de producdo e compreensdo oral. A fungamxdo literario em aulas de

lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA:

DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Ma Auxiliadora.

Géneros textuais e ensiriRio de Janeiro: Lucerna, 2002.

GERALDI, Jodo Wanderley (orgdt al O texto na sala de auls&S3o Paulo: Atica,
1997.

KOCH, Ingedore Villaca.Ler e Compreender os sentidos do tex&@o Paulo:
Contexto, 2006.

MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (ordntroducédo a Linguistica:
dominios e fronteirasvol 1. 3. ed., Sao Paulo: Cortez, 2003.

NEVES, Maria Helena de Mour&ramatica de uso do portuguéSéo Paulo: Editora
da UNESP, 2000.

ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTUGUES |

EMENTA: Ensino e aprendizagem da lingua portuguesa: asedtes concepgbes de
lingua e as diferentes abordagens da lingua emdsatula. Discussdo das questbes
relativas ao ensino, as relacbes pedagdgicasstitsiigbes de ensino e a delimitacdo de
programas de ensino. Elaboracdo de propostas elweéntao levando em conta esses
diferentes parametros.

BIBLIOGRAFIA:

BRITO, Eliana Vianna (org.)’CNs de lingua portuguesa: a pratica em sala de.aul
Séo Paulo: Arte & Ciéncia, 2001.

BRITO, Luiz Percival Leme.A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo
gramatical.Campinas: Mercado de Letras e ALB, 1997.

DIONISIO, A. e BEZERRA, M. A. (Org.)O livro didatico de portugués: multiplos
olhares Lucerna: Rio de Janeiro, 2001.

POSSENTI, SPor que (ndo( ensinar gramatica na escolzampinas: Mercado de
Letras, 1996.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos.Gramatica: ensino pluralSao Paulo: Cortez, 2003.

ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTUGUES II
EMENTA: Planejamento, intervencao e avaliagdo de propdstagervencao.
BIBLIOGRAFIA:

BRITO, Eliana Vianna (org.)’CNs de lingua portuguesa: a pratica em sala de.aul
Séo Paulo: Arte & Ciéncia, 2001.
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BRITO, Luiz Percival Leme. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo
gramatical.Campinas: Mercado de Letras e ALB, 1997.

DIONISIO, A. e BEZERRA, M. A. (org.)O livro didatico de portugués: mdaltiplos
olhares Lucerna: Rio de Janeiro, 2001.

POSSENTI, SPor que (ndo) ensinar gramatica na escolzampinas: Mercado de
Letras, 1996.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos.Gramatica: ensino pluralSao Paulo: Cortez, 2003.

ESTUDOS DA ENUNCIACAO

EMENTA: Linguagem e interacdo; A teoria da enunciacaonEiagao e enunciado; O
sujeito da enunciacdo; Enunciacdo e discurso; Aegagdo; Deixis; Relacbes de
sentido e relagbes logicas; Polifonia; A teoria da®s de fala; Implicaturas
conversacionais.

BIBLIOGRAFIA

BAKHTIN, M (1929). Marxismo e filosofia da linguager8? ed., S&o Paulo: Hucitec,
1997.

BRANDAO, Helena H. Nagaminéntroducdo a Analise do Discurs@ ed. Campinas,
SP: Editora da UNICAMP, 1998.

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em Andlise do Discur§ampinas, SP:
Pontes/ Editora da UNICAMP, 1987.

MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (orgitroducdo a Linguistica:
dominios e fronteiraév. 2). Sdo Paulo: Cortez, 2000.

POSSENTI, Sirio.Os limites do discurso: ensaios sobre discurso jeitsu Criar
Edicbes: Curitiba/PR, 2002.

FILOLOGIA ROMANICA

EMENTA: A importancia da Filologia Romanica para o estdéatifico da linguagem
humana. Apresentacdo dos fatos historicos condesen formacdo da Romania.
Estudo das principais caracteristicas morfossgaate tendéncias fonéticas do latim as
linguas romanicas. Apresentacdo das diversas [mksgiles de se obter informacgéo
sobre o latim vulgar.

BIBLIOGRAFIA )

ILARI, Rodolfo. LingUistica romanicaSao Paulo: Atica, 1992.

CAMARA JR. Joaguim MattosoHistoria da linglistica 2. ed. Petropolis: Vozes,
1975.

MELO, Gladstone Chaves de. “A classificacdo daayak” Inlniciagcéo a filologia e &
linglistica portuguesaRio de Janeiro: Académica, 1971.

NASCENTES, AntenorElementos de filologia roméanica&Rio de Janeiro: Simoes,
1954.

ORLANDI, Eni . e RODRIGUES, Suzy L. (orgntroducéo as ciéncias da linguagem
— discurso e textualidad€ampinas: Pontes Editores, 2006.

FILOSOFIA DA LINGUAGEM
EMENTA: O estudo e a reflexdo sobre a linguagem nos mose®gnitivo e estético,
bem como no ensino e na aprendizagem, sob o pentista ético.
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BIBLIOGRAFIA:

CHAUI, Marilena. Arte e Técnica. IBonvite a filosofiaSdo Paulo: Atica, 2001.
HESSEN, Johanne$eoria do Conheciment®orto: Arménio Amado Ed., 1973.
JAKOBSON, Roman. A Procura da Esséncia da LinguagbmLinguistica e
ComunicacadoSao Paulo: Cultrix, 1971.

MANDOLFO, Rodolfo.O Pensamento Antigo, \@40 Paulo: Mestre Jou, 1974.
MORENTE, Manoel Garcidgzundamentos da Filosofi&ao Paulo: Mestre Jou, 1974.

FONETICA E FONOLOGIA

EMENTA: Processos de producéo e percepcéao da fala, asitiiclassificacdo dos
sons da fala. Conceitos gerais da fonologia eit&ios que permitem analisar a
estrutura fonoldgica das linguas com vistas a ssm&bnologica.

BIBLIOGRAFIA:

CALLOU, Dinah & LEITE, Yonne.lniciagdo a fonética e fonologia&Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editor, 1990.

CAMARA Jr, Joaquim MattosoEstrutura da lingua portugueseRio de Janeiro:
Vozes, 1983.

CRYSTAL, David.Dicionério de linguistica e fonétic®io de Janeiro: Zahar.
SILVEIRA, Regina Célia Pagliuchi d&studos de fonética do idioma portugugéo
Paulo: Cortez, 1988.

METODOLOGIA DA PESQUISA

EMENTA: Desenvolver os principais conceitos da metodol@igatifica, tipos de
conhecimentos e os principais determinantes dolgab de pesquisa; conceitos e
aplicabilidade de hipdteses e analises de variadesenvolvimento da compreensao
dos processos de planejamento e de elaboracdoogoprde pesquisa cientificos
aplicados a educacéo.

BIBLIOGRAFIA

ECO, UmbertoComo se faz uma teseéio Paulo: Perspectiva, 1989.

LAKATOS, Eva Maria & MARCONI, Marina de Andrad&écnicas de pesquis&ao Paulo:
Editora Atlas, 1986.

MOROZ, Melania & GIANFALDONI, Monica Helena T. ® processo de

pesquisa: iniciacaoBrasilia: Plano Editora, 2002.

SEVERINO, Ant6nio JoaquinMetodologia do trabalho cientific&ao Paulo,

Cortez, 2000.

SALOMON, Décio VieiraComo fazer uma monografi@do Paulo: Martins Fontes,

1997.

MORFOLOGIA

EMENTA: Conceitos basicos da morfologia que permitem saalbs processos
morfologicos, as classes de palavras e suas catggarestrutura interna das palavras,
com vistas a analise morfoloégica. Vocabulos formaia lingua portuguesa:
classificagéao; funcionamento na frase e no discuwstutura e processo de formacéo
vocabular; categorias do nome e do verbo.
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BIBLIOGRAFIA:

BASILIO, Margarida.Teoria lexical Sdo Paulo: Atica, 1987.

CARONE, Flavia BMorfossintaxeS&o Paulo, Atica, 1936.

KHEDI, Valter. Morfemas do portugué$ao Paulo: Atica, 1993.

MACAMBIRA, José ReboucasA estrutura morfo-sintatica do portuguéSao Paulo:
Pioneira, 1974.

MONTEIRO, José Lemo$Jorfologia portuguesaFortaleza: EDUFC, 1987.

SILVA, M.Cecilia P. de Souza e, KOCH, Ingedore &@h Linguistica aplicada ao
portugués morfologia. Sado Paulo: Cortez, 1983.

NARRATIVA PORTUGUESA E BRASILEIRA |

EMENTA: origem e conceituacdo da literatura luso-brasileies primeiras
manifestagdes literarias: as cronicas e as nodeasavalaria, a crbnica de viagem; a
critica satirica: o teatro vicentinoAs cartas chilengsa epopéia fundadora: a épica
camoniana e a épica brasileira em Basilio da GarBarga Rita Durdo; o romance
romantico: Joseé de Alencar, Almeida Garrett, Marrdbnio de Almeida, Alexandro
Herculano, Camilo Castelo Branco, Joaquim ManueMaeedo; o romance realista-
naturalista: Aluisio Azevedo, Inglés de Souza, Malthde Assis, Eca de Queirds.

BIBLIOGRAFIA

AMORA, Anténio SoaresPresenca da Literatura Portuguesdied. S&o Paulo: Difel,
1994.

BOSI, Alfredo.Historia Concisa da Literatura Brasileiré&sdo Paulo: Cultrix, 1986.
BOSI, Alfreda Dialética da Colonizagddsao Paulo: Cia das Letras,

CIDADE, Hernani.Li¢cdes de literatura Portuguesé.ed. Coimbra: S. C., 1975.

NARRATIVA PORTUGUESA E BRASILEIRA I

EMENTA: a prosa pré-modernista: Monteiro Lobato, Euclides @unha, Lima
Barreto; a prosa modernista de fundacdo: Oswaldndizade e Mario de Andrade; a
geracao de 30: Graciliano Ramos, Dalcidio Juraddinge Amado e outros; Guimaraes
Rosa, Clarice Lispector e José Saramago; prosaderdiseratura luso-africana: Mia
Couto, Pepetela e outros; a narrativa ficcionatgass 50 e na atualidade.

BIBLIOGRAFIA

COUTINHO, Afranio (org.).A Literatura no Brasil.Rio de Janeiro: José Olympo,
1986.

MOISES, MassaudA Literatura portuguesa através dos text&io Paulo: Cultrix,
1988.

MOISES, MassaudA Literatura brasileira atravées dos textdsao Paulo: Cultrix,
SODRE, Nelson Werneckistéria da literatura brasileira; fundamentos edanicos.
Rio de Janeiro: Civilizacdes brasileiras, 1976.

OFICINA DE COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTOS |
EMENTA : A organizacao do texto escrito em diferentes gEneextuais. As atividades
de compreensao e produgéo escrita no contextoaescol
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BIBLIOGRAFIA

DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Ma Auxiliadora.
Tecendo textos, construindo experiéncii® de Janeiro: Editora Lucerna, 2003.
DISCINI, Norma.Comunicagao nos textdS&o Paulo: Contexto, 2005.

FARACO, Carlos Alberto e TEZZA, CristovaOficina de textoPetropolis, RJ: Vozes,
2003.

MARCUSCHI, Luiz Anténio.Da fala para a escrita: atividades de retextualidac3.
ed., Sao Paulo: Cortez, 2001.

MATENCIO, Maria de Lourded.eitura, producao de textos e a escdlaampinas, SP:
Mercado de Letras - Editora Autores Associados4199

SMOLKA, Ana Luizaet al Leitura e desenvolvimento da linguageRorto Alegre:
Mercado Aberto, 1989.

OFICINA DE COMPREENSAO E PRODUCAO DE TEXTOS II

EMENTA : Reflexdo sobre espaco das habilidades orais sinede linguas. Processo
de ensino-aprendizagem da compreensao e produgdd\tividades de retextualizacédo
oral/escrita — escrita/oral.

BIBLIOGRAFIA

DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Ma Auxiliadora.
Tecendo textos, construindo experiéncRi® de Janeiro: Editora Lucerna, 2003.
DISCINI, Norma.Comunicacdo nos textoSao Paulo: Contexto, 2005.

FARACO, Carlos Alberto e TEZZA, Cristova@ficina de textoPetropolis, RJ: Vozes,
2003.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio.Da fala para a escrita: atividades de retextualizac3.
ed., Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MATENCIO, Maria de Lourded.eitura, producédo de textos e a escdlampinas, SP:
Mercado de Letras - Editora Autores Associados4199

SMOLKA, Ana Luizaet al Leitura e desenvolvimento da linguageRorto Alegre:
Mercado Aberto, 1989.

OFICINA DE DIDATIZAQAO DE GENEROS TEXTUAIS

EMENTA: Observacao e apreensdo da organizacdo e do fanweomo de diferentes
géneros textuais em diferentes situacfes discyrsinadlexdo sobre seus usos no
sistema escolar; planejamento de sequéncias didgtiara o ensino de alguns desses
géneros.

BIBLIOGRAFIA

BRANDAO, Helena M.Géneros do discurso na escoffio Paulo : Cortez, 2000.
KOCH, Ingedore Villagca.Desvendando os segredos thxto. 22 Ed., Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

MAGALHAES, Izabel; LEAL, Maria Christina (org.)Discurso, género e educacgio
Brasilia: Plano Editorial: Oficina Editorial do hitsito de Letras da UnB, 2003.
MEURER, J. L.; BONINI, Aldair;, MOTTA-ROTH, Désirééorg.). GEneros: teorias,
métodos, debateS&o Paulo: Parabola Editorial, 2005.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquinet all. GEneros orais e escritos na escola
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004.
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POESIA PORTUGUESA E BRASILEIRA

EMENTA: a poesia trovadoresca e a poética dos cancioneirokarroco e o
maneirismo: Gregorio de Matos, Bocage, Pe. Antdfi@ra; o neoclassicismo e sua
repercussio na poesia; a poesia romantica no Bfsilcalves Dias, Alvares de
Azevedo, Castro Alves; a poesia romantica portuguéddmeida Garrett e outros;
poesia pés-romantica: Antero de Quental e Cesaeimld/ Camilo Pessanha, Cruz e
Souza e Alphonsus de Guimaraens; a poesia moger@istvald de Andrade, Mario de
Andrade, Fernando Pessoa, Manuel Bandeira, Canamidond de Andrade, Joao
Cabral de Melo Neto e outros do momento.

BIBLIOGRAFIA

CANDIDO, Antonio.Leitura de poesiaS&o Paulo: Atica,

CANDIDO, Antonio.Literatura e sociedadé&ao Paulo: Ed. Nacional, 1985.
CANDIDO, Antdnio.Na sala de aula. Caderno de andlise literargfio Paulo: Atica,
1989.

SIMOES, Jodo Gaspaistdria da Poesia Portuguesdisboa: Empresa Nacional de
Publicidade, 1955-1959. 3v.

POLITICA EDUCACIONAL

EMENTA: Contexto econémico politico, social e cultural Bi@asil contemporéneo a
partir da década de 60. Politica Educacional nslégio para os niveis de educacédo
basica e superior. Politicas de inclusdo. Relagigse o publico e o privado no
contexto da educacéo brasileira.

BIBLIOGRAFIA:

AZEVEDO, Janete M. LinsA educacdo como politica public€ampinas: Autores
Associados, 1997.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciobal n® 9.394/1996. Brasilia-
DF.

COSTA, Marisa Vorraber (orglEscola basica na virada do séculltura, politica e
curriculo. Sao Paulo: Cortez, 1996.

CHAUI, Marilena. A universidade hoje. IfRevista Pragan® 6. Sdo Paulo: Hucitec,
1998, p. 23-32.

CUNHA, Luiz Antonio. Os parametros curriculares an ensino fundamental:
convivio social e ética. IfCadernos de Pesquisa® 99. Sdo Paulo: Fundacao Carlos
Chagas, 1996. p. 60-72.

PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM

EMENTA: Processos de Aprendizagem: conceitos, caractedstipos e processos de
maturacdo e motivagdo. Teorias da Aprendizagenmag adbordagens: associacionista,
comportamentista, cognitivista, humanista e inierasta. Tedricos da Aprendizagem:

Pavlov, Thorndike, Skinner, Bandura, Piaget, Walldasubel, Bruner, Gagné, Rogers
e Vygotsky. Processos de Aprendizagem e contribujgdra o ensino. Escola e

construcdo do conhecimento: as pesquisas no corgdutacional brasileiro e modelos
de intervencdo. A importancia da Psicologia da Agizagem na formacdo do

professor.
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BIBLIOGRAFIA:

GOULART, iris BarbosaPsicologia da Educacdofundamentos tedricos e aplicacdes

a pratica pedagogica. Petrdpolis: Vozes, 1997.

MOREIRA, Antonio Marcos.Ensino Aprendizagem enfoques teoricos. Sao Paulo:

Editora Moraes, 1987.

FERREIRA, May GuimardesPsicologia Educacional analise critica. Sdo Paulo:

Cortez, 1987.

FALCAO, Gerson MarinhoPsicologia da AprendizagerBdo Paulo. Atica, 1986.

PATTO, Maria Helenalntrodug&o a Psicologia EscolaRio de Janeiro. Vozes, 1987.
Psicologia do Ensino AprendizageB8&o Paulo: Atlas, 1980.

SINTAXE

EMENTA: Coordenacdo e subordinacdo; a estrutura frasalosabpecto sintético,

semantico e informacional; frase ativa, passivaedipativa; 0os processos sintaticos de

configuracdo da frase: regéncia, concordanciaenord

BIBLIOGRAFIA:

AZEREDO, José Carlogniciacdo a sintaxe do portuguéRio de Janeiro: Jorge Zahar

Editor, 1993.

CARONE, Flavia de BarroSubordinagio e coordenacd®&o Paulo: Atica, 1988.

NEVES, Maria Helena de Mour&ramatica de usos do portugu&io Paulo: UNESP,

2000.

PERINI, Mério A.Sintaxe portuguesa; metodologia e fun¢c@o Paulo: Atica, 1989.
Gramatica descritiva do portuguéSao Paulo: Atica, 1995.

VILELA, Mario e KOCH, Ingedore Villaga.Gramatica da lingua portuguesa

Coimbra: Almedina, 2001.

SOCIOLINGUISTICA
EMENTA: Lingua, cultura e sociedade. A diversidade lingtdstA teoria da variagéo
linglistica. Variacao linguistica e o ensino dotpgués.

BIBLIOGRAFIA:
BAGNO, Marcos (Org)A norma Séao Paulo: Contexto, 2001.

. O preconceito linguistico: o que €, comfag. Sdo Paulo: Loyola, 2002.

. Portugués Brasileiro. Sdo Paulo: Cont&x0].
CALVET, Louis-Jean.Sociolinglistica uma introducdo critica. Sdo Paulo: Pardbola,
2002.
DIONISIO, Angela Paiva. Variedades lingiisticasarsgos e entraves. In: DIONISIO,
Angela Paiva e BEZERRA, Maria Auxiliador@. livro didatico de portuguésRio de
Janeiro: Lucerna, 2001.
TARALLO, FernandoA pesquisa sociolingiiistic&o Paulo: Atica, 1986.

TEORIA DO TEXTO NARRATIVO

EMENTA: Trata-se de estudar a narratividade e seus d&/@iementos nos textos
literarios assim como 0s principais géneros litegAnarrativos da literatura universal.
N&o obstante a natureza teorica da disciplina,osatéizados textos literarios (ou
trechos) para efeito de exemplificacdo ou exersidmanalise.
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BIBLIOGRAFIA:

BARTHES, Roland et alAnalise estrutural da narrativa3.ed. Petrépolis, RJ : Vozes,
1973.

MOISES, Massaud criacao literaria — prosaSao Paulo: Cultrix, 1987.

REIS, Carlos, LOPES, Ana CristinBicionario de teoria da narrativaSao Paulo:
Atica, 1988.

TODOROV, TzvetanAs estruturas narrativassao Paulo: perspectiva, 1979.

TEORIA DO TEXTO POETICO

EMENTA: Trata-se de estudar diversas concepc¢oes do lirfstaecrio) assim como
algumas das principais artes poéticas da literatnrgersal. Nao obstante a natureza
tedrica da disciplina, serdo utilizados textosrdites (ou trechos) para efeito de
exemplificag@o ou exercicios de analise.

BIBLIQGRAFIA:

ARISTOTELES.Arte poéticaRio de Janeiro: Ediouro,

CULLER, JonathanTeoria literaria: uma introducéoSao Paulo: Beca, 1999.
D'ONOFRIO, Sliteratura ocidental - Autores e obras fundament&i&o Paulo: Atica,
1990.

POUND, EzvaABC da literaturaSao Paulo: Cultrix,
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1.16 ANEXO |

DECRETO DE CRIA(;AO DO CURSO DE LETRAS
Decreto No. 35.456 de 6 de maio de 1954.

Concede autorizacdo para funcionamento dos cumsdgodofia, matematica,
geografia e histdria, ciéncias sociais, letrassotéds e pedagogia da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Belém.

O Presidente da Republica, usando da atribuicéo ljeeconfere o artigo 87,
item 1, da Constituicdo e nos termos do art. 2Peareto-Lei niamero 421, de 11 de
maio de 1938, decreta:

Artigo Unico. E concedida autorizacio para o fumainento dos cursos de filosofia,

matematica, geografia e histéria, ciéncias soci@sas classicas e pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Behlaantida pela Sociedade Civil de

Agronomia e Veterinaria e com sede em Belém, dagit&stado do Para.

Rio de Janeiro, em 4 de maio de 1954; 1330. dapbm#ncia e 650. da
Republica.
Getulio Vargas
Antonio Balbino
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1.17 ANEXO Il

DEMONSTRATIVO DAS ATIVIDADES CURRICULARES

Atividades Curriculares de Natureza Cientifico-Grdt (1802 horas)

CcODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Compreens&o e Producao de Textos
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués |
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués lI
LA Estudos da Enunciacio
LA Filologia Romaénica
LA Filosofia da Linguagem
LA Fonética e Fonologia
LA Metodologia da Pesquisa
LA Morfologia
LA Narrativa Portuguesa e Brasileira |
LA Narrativa Portuguesa e Brasileira Il
LA Poesia Portuguesa e Brasileira
LA Politica Educacional
LA Psicologia da Aprendizagem
LA Sintaxe
LA Sociolinguistica
LA Teoria do Texto Narrativo
LA Teoria do Texto Poético
LA Trabalho de Conclus3o de Curso

Atividades Préaticas como Componentes Curriculat@8 horas)

CODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Oficina de Informatica
LA Oficina de Textos Académicos
LA Oficina de Compreenséao e Producéo de Textos |
LA Oficina de Compreenséao e Produc¢do de Textos |l
LA Oficina de Didatizacao de Géneros Textuais
LA Oficina de Ensino da Literatura

Estagio Curricular Supervisionado (408 horas)

CODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués |
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués | |
LA Estagio no Ensino Fundamental
LA Estagio no Ensino Médio
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Atividades Académico-Cientifico-Culturais Complertegas (200 horas)

CODIGO

ATIVIDADE CURRICULAR

LA

Atividades Complementares |

Disciplinas de outros cursos

LA

Atividades Complementares I

Seminario de Educac¢do de Jovens e Adultos

Seminario de Ensino de Literatura

Seminario de Linguas Indigenas da Amazbénia

LA

Atividades Complementares Il

Participagdo em projetos de pesquisa

Participacdo em projetos de extensao

Participagdo em projetos de ensino

Participacdo em eventos com apresentacao dehoabal

Participagdo em eventos como ouvinte

Publicacao de trabalhos académicos

Atividades académicas a distancia

Participagdo em grupo de estudo supervisionado

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como niarge

Participagdo em mini-cursos ou oficinas como otavin
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1.18 ANEXO Il

ORDENACAO DAS ATIVIDADES POR SEMESTRE

1° Semestre HORAS 2° Semestre HORAS
Estudos da Enunciacdo 136 Compreenséo e Producdo de Textos 136
Filosofia da Linguagem 68 Filologia Romanica 68
Teoria do Texto Poético 102 Teoria do Texto Narrativo 102
Oficina de Informatica 68 Oficina de Textos Académicos 68
Total da carga horéaria do semestre 374 Total da carga horaria do semestre 374
3° Semestre HORAS 4° Semestre HORAS
Sintaxe 170 Morfologia 170
Poesia Portuguesa e Brasileira 136 Narrativa Portuguesa e Brasileira | 136
Oficina de Compreenséo e Producéo de 68 Oficina de Compreenséo e Producéo de 68
Textos | Textos Il
Total da carga horéaria do semestre 374 Total da carga horaria do semestre 374
5° Semestre HORAS 6° Semestre HORAS
Fonética e Fonologia 170 Sociolinguistica 68
Politica Educacional 68
Psicologia da Aprendizagem 68
Ensino-Aprendizagem do Portugués | 102 Ensino-Aprendizagem do Portugués Il 102
Oficina de Didatizag&do de Géneros 68 Oficina de Ensino da Literatura 68
Textuais
Total da carga horéaria do semestre 340 Total da carga horaria do semestre 374
7° Semestre HORAS 8° Semestre HORAS
Metodologia da Pesquisa 68 Estagio no Ensino Médio 102
Narrativa Portuguesa e Brasileira Il 68 Trabalho de Conclusdo de Curso 68
Estagio no Ensino Fundamental 102
Total da carga horéaria do semestre 238 Total da carga horaria do semestre 170

Obs. O aluno deve integralizar minimo de duzenteas) ao longo do curso, referente

as Atividades académico-culturais complementares.

Total da carga horéaria dos semestres 2.618
Atividades académico-culturais complementares 200
Total da carga horéaria do curso 2.818

Resumo:

Conteudos Curriculares de natureza cientifico-callty 1802
Pratica como Componente Curricular — 408

Estagio Curricular Supervisionado — 404

Atividades Académico-culturais complementares - 200
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1.18 ANEXO IV

CONTABILIDADE ACADEMICA

Carga Horaria

Semanal

Atividades Curriculares —

Obrigatorias g

(8}
o S |-
LA- Compreenséo e Producdo DE tEXTOS 136 4 - 4
LA- Ensino/Aprendizagem em Portugués | 102 - 6 6
LA- Ensino/Aprendizagem em Portugués |l 102 - 6 6
LA- Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 102 - 6 6
LA- Estagio Supervisionado no Ensino Médio 102 - 6 6
LA- Estudos da Enunciacdo 136 8 8
LA- Filologia Roméanica 68 4 - 4
LA- Filosofia da Linguagem 68 4 - 4
LA- Fonética e Fonologia 170 | 10 - 10
LA Metodologia da Pesquisa 68 4 4
LA- Morfologia 170 | 10 10
LA- Narrativa Portuguesa e Brasileira | 136 8 8
LA- Narrativa Portuguesa e Brasileira | 136 8 8
LA — Poesia Portuguesa e Brasileira 136 8 8
LA — Politica Educacional 68 4 4
LA — Psicologia da Aprendizagem 68 4 4
LA - Sintaxe 170 | 10 10
LA - Sociolinglistica 68 4 4
LA — Teoria do Texto Narrativo 102 6
LA — Teoria do Texto Poético 102 6 6
LA- Oficina de Compreenséo e Producédo de Textos | 68 - 4 4
LA- Oficina de Compreenséo e Producdo de Textos Il 68 - 4 4
LA — Oficina de Didatizacdo de Géneros textuais 68 4 4
LA- Oficina de Ensino de Literatura 68 - 4 4
LA- Oficina de Informatica 68 - 4 4
LA- Oficina de Textos Académicos 68 - 4 4
LA- Trabalho de Concluséo de Curso 68 -4 - 4-
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Atividades Curriculares Académico-Culturais Complementares

Carga
Horaria
Total

Tedrica

Prética

LA- Atividades Complementares |

68

N

Atividade Curricular da Area de Letras

Atividade Curricular de Areas Afins

Atividade Curricular de Outras Areas

LA- Atividades Complementares |l

68

Participacdo como bolsista em projeto de pesquisa

Participacdo como bolsista em projeto de extenséo

Participacdo como bolsista em projeto de ensino

Participacdo como bolsista em projeto de pesquisa e ensino

Monitoria em disciplinas do curriculo

LA- Atividades Complementares |l

34

Monitoria na educacédo basica

Estagio na educacéo basica

Atividade Curricular de Cursos Livres de Linguas Estrangeiras

LA- Atividades Complementares IV

30

Participacdo em eventos cientificos ou culturais com
apresentacao de trabalho

Participacdo em eventos cientificos ou culturais sem
apresentacao de trabalho

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como ministrante

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como ouvinte

Publicacdo de trabalhos académicos

Traducdo de artigo cientifico relacionado a area de estudo
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RESOLUCAO N° DE DE

EMENTA: Define o Curriculo do Curso de Licenciatem Letras — Habilitacdo em
Lingua portuguesa — modalidade a distancia

O Reitor da Universidade Federal do Para, no uso afabuicdes que lhe
conferem o Estatuto e o Regimento Geral e considera que define o inciso Il, do
Art. 53 da Lei 9394/96, cumprindo a decisdo da fude Camara de Ensino de
Graduacgao (parecer n° ) em conformidade conroget® Pedagdgico do curso
aprovadoem /| pelo CONS&Rybga a seguinte

RESOLUCAO:

Art. 1° O objetivo do Curso de Licenciatura em astr Habilitacdo em
Lingua Portuguesa — modalidade a distancia é fopraissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critican & linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito. Independesnéenda habilitacdo escolhida, o
profissional de Letras deve ter dominio do usoigul que é objeto de seus estudos,
em termos de sua estrutura, funcionamento e méagfess culturais, além de ter
consciéncia das variagdes linglisticas e culturBle. deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso dasni@cnologias e de compreender
sua formacdo profissional como processo continuogr&luando deve, ainda, ter
capacidade de reflexao critica sobre temas e (peestfativas a sua area.

O licenciado em Letras com habilitacdo em linguetugmesa deverd ser um
profissional cultural éinguageiramentecompetente, com visdo critica e conhecimento
tedrico-pratico aprofundado da lingua portuguesa.

Art. 2° O perfil do egresso do curso devera:

a) ser um profissional comprometido com os valorepitadores da sociedade
democrética,;

b) desenvolver uma pratica educativa que leve em castaaracteristicas dos
alunos e de seu meio social, sua relagdo com o enwodtemporaneo,
estabelecendo relacdes de parceria e colaborag@oosopais de forma a
envolvé-los na construcdo e na valorizacdo dosemmentos, demonstrando,
assim, compreensao do papel social da escola;

c) conhecer ndo s6 os conteudos especificos reladsragl etapas da educacéo
basica para as quais se preparou, mas também sqetdeionados a uma
compreensao mais ampla de questdes culturais, isso@eondmicas e de
questdes referentes a docéncia, levando em conta w@amiculacdo
interdisciplinar;

d) recorrer a estratégias diversificadas para formplapostas de intervencgéo
pedagogica ajustadas ao nivel e as possibilidagesldnos, aos objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos Utloseproprios as etapas da
educacao basica para as quais se preparou;

e) compreender a pesquisa como um processo que pitssdito a elaboracao de
conhecimento préprio, quanto o aperfeicoamentoéiicp pedagogica,

f) gerenciar o proprio desenvolvimento profissionalttdapor meio de formacéo
continua, quanto pela utilizacdo de diferentesefoptveiculos de informacéo;
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g) saber buscar e/ou criar oportunidades de trabaimcs@ea area de atuacédo e
condicdes favoraveis para o bom desempenho desiissgo.

Art.3° O curriculo do Curso de Licenciatura emragt— Habilitacdo em Lingua
Portuguesa — modalidade a distancia prevé ativedadericulares objetivando o
desenvolvimento das habilidades e competénciagmroe discriminado no Anexo I.

Art. 4° O Curso de Licenciatura em Letras — Hadghio em Lingua Portuguesa —
modalidade a distancia constituir-se-a de: Nuckeatividades curriculares de natureza
cientifico-culturais; Nucleo de atividades praticasmo componente curriculares;

Nucleo de estagio curricular supervisionado e Nuidke atividades académico-culturais
complementares.

Art. 5° As atividades de Estagio Supervisionadam oo total de 408 horas, serédo
cumpridas pelo aluno a partir da metade da inte@glo curricular. As normas da
oferta e realizacao do estagio serdo regulamengda<olegiado do curso.

Art. 6° Sera obrigatério o cumprimento das atidiela de Trabalho de Concluséo de
Curso, conforme regulamentacéo especifica do Gulegio curso.

Art. 7° A duracao do Curso sera de oito semestres.

Paragrafo Unico: O tempo de permanéncia do alunounso ndo podera ultrapassar
50% do tempo previsto para a duracao do mesmdJbea\.

Art. 8° Para integralizacdo do curriculo do cursaluno devera ter concluido 2.818
horas, assim distribuidas:

Conteudos Curriculares de natureza cientifico-callta 1802 horas

Pratica como Componente Curricular — 408 horas

Estagio Curricular Supervisionado — 408 horas

Atividades Académico-culturais complementares —20@s

Art. 9° A presente resolucao entra em vigor a péd#i , revogando-se todas as

disposicbes em contrario.
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ANEXO |

DEMONSTRATIVO DAS ATIVIDADES
HABILIDADES E COMPETENCIAS

CURRICULARES POR

EIXO

1. COMPETENCIAS E HABILIDADES

ATIVIDADE CURRICULAR

~

REFLEXAO

Identificar, analisar e explicar 0s processos
envolvidos na organizacdo do texto oral e
escrito.

Analisar, descrever e explicar diacrbnica e
sincronicamente a estrutura e o funcionamento
de uma lingua, em particular da Lingua
Portuguesa.

Analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam as investigacbes sobre a
linguagem.

Descrever e justificar as caracteristicas
fonologicas, morfolégicas, lexicais, sintaticas,
semanticas e pragmaticas de variedades da
lingua portuguesa em diferentes contextos.
Identificar, analisar e explicar 0s processos
constitutivos do texto no uso real da lingua,
nos diferentes géneros e tipos textuais.
Dominar as diferentes nogfes de gramatica e
(re)conhecer as variedades linguisticas
existentes e os varios niveis e registros de
linguagem.

Ler e analisar criticamente textos literarios e
identificar relagcdes de intertextualidade entre
obras da literatura em lingua portuguesa e da
literatura universal.

Estabelecer e discutir as relagbes dos textos
literarios com outros tipos de discurso e com
0s contextos em que se inserem.

Relacionar o texto literario com os problemas e
concepcgdes dominantes na cultura do periodo
em que foi escrito e com o0s problemas e
concepcgdes do presente.

Examinar e conceituar poética, narrativa,
critica literaria, confrontando pontos de vista
diferentes sobre os temas.

Analisar e interpretar textos literarios.
Conhecer as principais teorias da poética, da
narrativa e da dramaturgia.

Compreender a luz de diferentes teorias, os

fatos linglisticos e literarios e conduzir
investigacdes sobre linguagem e sobre
problemas relacionados ao ensino-

aprendizagem de linguas.

Compreender e aplicar diferentes teorias e
métodos de ensino que permitam a
transposicdo didatica dos conhecimentos
sobre lingua e literatura para a educagédo
bésica.

Compreensao e Producédo de Textos

Ensino-Aprendizagem do Portugués |

Ensino-Aprendizagem do Portugués Il

Estudos da Enunciacéo

Filologia Romanica

Filosofia da Linguagem

Fonética e Fonologia

Metodologia da Pesquisa

Morfologia

Narrativa Portuguesa e Brasileira |

Narrativa Portuguesa e Brasileira Il

Psicologia da Aprendizagem

Poesia Portuguesa e Brasileira

Politica Educacional

Psicologia da Aprendizagem

Sintaxe

Sociolinguistica

Teoria do Texto Narrativo

Teoria do Texto Poético

Trabalho de Conclusdo de Curso
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EIXO

2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

ATIVIDADE CURRICULAR

USO

Ler e produzir textos em lingua portuguesa na modalidade
culta.

Ler e produzir textos em diferentes linguagens e traduzir
umas em outras.

Conhecer os recursos a serem utilizados em um curso a
distancia.

Organizar, expressar e comunicar 0 pensamento em
situacdes formais e em lingua culta.

Interpretar textos de diferentes géneros e registros
linglisticos e explicitar os processos ou argumentos
utilizados para justificar tal interpretacéo.

Desempenhar papel de multiplicador, visando a formacao
de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes géneros.

Inferir as possiveis intencdes do autor a partir das marcas
textuais.

Utilizar a informatica como recurso tecnolégico no ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa.

Elaborar textos académicos, tais como comunicagdes,
artigos, projetos, relatorios de pesquisa.

Compreender e usar a terminologia referente a uma
abordagem tedrico-critica da literatura.

Analisar a especificidade do texto da Literatura infantil e
do material utilizado para o ensino da Literatura.

Oficina de Compreensao e Producéo de Textos |

Oficina de Compreenséo e Producédo de Textos Il

Oficina de Informatica

Oficina de Textos Académicos

Oficina de Didatizacdo de Géneros Textuais

Oficina de Ensino da Literatura
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EIXO

PRATICA PROFISSIONAL

3. COMPETENCIAS E HABILIDADES

ATIVIDADE CURRICULAR

Elaborar plano de curso, de unidade didatica e de aula.
Selecionar, elaborar e adaptar materiais didaticos.

Formular e executar propostas de intervengdo pedagdgica
ajustadas ao nivel e possibilidades dos alunos, aos
objetivos e as caracteristicas dos contetdos proprios as
etapas pertinentes.

Planejar e gerenciar situacdes didaticas ajustadas ao nivel
e possibilidades dos alunos que Ihes permitam aprender a
lingua estudada a partir da diversidade de textos que
circulam socialmente.

Gerenciar situa¢ces-problema.

Formular e executar estratégias para 0 ensino-
aprendizagem de lingua e literatura.

Elaborar sistemas de avaliacdo condizentes com
diferentes situa¢fes de aprendizagem.

Conduzir reunides de pais e mestres.

Participar de Conselhos Escolares nos ensinos
fundamental e médio.

Trabalhar em equipe.
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ANEXO I

DESENHO CURRICULAR DO CURSO

Atividades Curriculares de Natureza Cientifico-Grdt (1802 horas)

CcODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Compreenséo e Producdo de Textos
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués |
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués |I
LA Estudos da Enunciacéo
LA Filologia Romanica
LA Filosofia da Linguagem
LA Fonética e Fonologia
LA Metodologia da Pesquisa
LA Morfologia
LA Narrativa Portuguesa e Brasileira |
LA Narrativa Portuguesa e Brasileira Il
LA Poesia Portuguesa e Brasileira
LA Politica Educacional
LA Psicologia da Aprendizagem
LA Sintaxe
LA Sociolinglistica
LA Teoria do Texto Narrativo
LA Teoria do Texto Poético
LA Trabalho de Concluséo de Curso

Atividades Préaticas como Componentes Curriculat@8 horas)

CODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Oficina de Informatica
LA Oficina de Textos Académicos
LA Oficina de Compreensé&o e Producéo de Textos |
LA Oficina de Compreenséao e Producdo de Textos |l
LA Oficina de Didatizacao de Géneros Textuais
LA Oficina de Ensino da Literatura

Estagio Curricular Supervisionado (408 horas)

CODIGO ATIVIDADE CURRICULAR
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués |
LA Ensino-Aprendizagem do Portugués | |
LA Estagio no Ensino Fundamental
LA Estagio no Ensino Médio
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Atividades Académico-Cientifico-Culturais Complertegas (200 horas)

CODIGO

ATIVIDADE CURRICULAR

LA

Atividades Complementares |

Disciplinas de outros cursos

LA

Atividades Complementares I

Seminario de Educacéo de Jovens e Adultos

Seminéario de Ensino de Literatura

Seminario de Linguas Indigenas da Amazonia

LA

Atividades Complementares Il

Participacdo em projetos de pesquisa

Participagdo em projetos de extensao

Participacdo em projetos de ensino

Participagdo em eventos com apresentacao dehoabal

Participacdo em eventos como ouvinte

Publicacao de trabalhos académicos

Atividades académicas a distancia

Participacdo em grupo de estudo supervisionado

Participagdo em mini-cursos ou oficinas como narge

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como otavin
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ANEXO IlI

CONTABILIDADE ACADEMICA

Carga Horaria

= Semanal
Atividades Curriculares g’: I -

Obrigatérias = o |3

w |3 e |3

[ o | F

LA- Compreenséo e Producdo DE tEXTOS 136 4 - 4
LA- Ensino/Aprendizagem em Portugués | 102 - 6 6
LA- Ensino/Aprendizagem em Portugués |l 102 - 6 6
LA- Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 102 - 6 6
LA- Estagio Supervisionado no Ensino Médio 102 - 6 6
LA- Estudos da Enunciacdo 136 8 8
LA- Filologia Roméanica 68 4 - 4
LA- Filosofia da Linguagem 68 4 - 4
LA- Fonética e Fonologia 170 | 10 - 10
LA Metodologia da Pesquisa 68 4 4
LA- Morfologia 170 | 10 10
LA- Narrativa Portuguesa e Brasileira | 136 8 8
LA- Narrativa Portuguesa e Brasileira | | 136 8 8
LA — Poesia Portuguesa e Brasileira 136 8 8
LA — Politica Educacional 68 4 4
LA — Psicologia da Aprendizagem 68 4 4
LA - Sintaxe 170 10 10
LA - Sociolingliistica 68 4 4
LA — Teoria do Texto Narrativo 102 6 6
LA — Teoria do Texto Poético 102 6 6
LA- Oficina de Compreenséo e Producédo de Textos | 68 - 4 4
LA- Oficina de Compreenséo e Producdo de Textos Il 68 - 4 4
LA — Oficina de Didatizacdo de Géneros textuais 68 4 4
LA- Oficina de Ensino de Literatura 68 - 4 4
LA- Oficina de Informatica 68 - 4 4
LA- Oficina de Textos Académicos 68 - 4 4
LA- Trabalho de Concluséo de Curso 68 -4 - 4-
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Atividades Curriculares Académico-Culturais Complementares

LA- Atividades Complementares IV

Carga « -
Horaria :g ;%
Total 0 S
LA- Atividades Complementares | 68 4 -
Atividade Curricular da Area de Letras
Atividade Curricular de Areas Afins
Atividade Curricular de Outras Areas
LA- Atividades Complementares |l 68 - 4
Participacdo como bolsista em projeto de pesquisa
Participacdo como bolsista em projeto de extenséo
Participacdo como bolsista em projeto de ensino
Participacdo como bolsista em projeto de pesquisa e ensino
Monitoria em disciplinas do curriculo
LA- Atividades Complementares |l 34 - 2
Monitoria na educacgéo basica
Estagio na educacédo basica
Atividade Curricular de Cursos Livres de Linguas Estrangeiras
30 - -

Participagdo em eventos cientificos ou culturais com
apresentacéo de trabalho

Participagdo em eventos cientificos ou culturais sem
apresentacéo de trabalho

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como ministrante

Participacdo em mini-cursos ou oficinas como ouvinte

Publicacdo de trabalhos académicos

Traducéao de artigo cientifico relacionado a area de estudo
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ANEXO IV

ORDENACAO DAS ATIVIDADES POR SEMESTRE

1° Semestre HORAS 2° Semestre HORAS
Estudos da Enunciacdo 136 Compreenséo e Producdo de Textos 136
Filosofia da Linguagem 68 Filologia Romanica 68
Teoria do Texto Poético 102 Teoria do Texto Narrativo 102
Oficina de Informatica 68 Oficina de Textos Académicos 68
Total da carga horéaria do semestre 374 Total da carga horéria do semestre 374
3° Semestre HORAS 4° Semestre HORAS
Sintaxe 170 Morfologia 170
Poesia Portuguesa e Brasileira 136 Narrativa Portuguesa e Brasileira | 136
Oficina de Compreenséo e Producéo de 68 Oficina de Compreenséo e Producéo de 68
Textos | Textos Il
Total da carga hordaria do semestre 374 Total da carga horaria do semestre 374
5° Semestre HORAS 6° Semestre HORAS
Fonética e Fonologia 170 Sociolinguistica 68
Politica Educacional 68
Psicologia da Aprendizagem 68
Ensino-Aprendizagem do Portugués | 102 Ensino-Aprendizagem do Portugués Il 102
Oficina de Didatizag&do de Géneros 68 Oficina de Ensino da Literatura 68
Textuais
Total da carga horéaria do semestre 340 Total da carga horaria do semestre 374
7° Semestre HORAS 8° Semestre HORAS
Metodologia da Pesquisa 68 Estagio no Ensino Médio 102
Narrativa Portuguesa e Brasileira Il 68 Trabalho de Conclusdo de Curso 68
Estagio no Ensino Fundamental 102
Total da carga horaria do semestre 238 Total da carga horaria do semestre 170
Obs. O aluno deve integralizar minimo de duzenteas) ao longo do curso, referente

as Atividades académico-culturais complementares.
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